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Aim

The Journal of Education Language and Literature (EDE) is a
peer-reviewed e-journal open to international participation,
published in order to deal with original and high quality
articles with a scientific approach. It is a leading journal in its
field and aims to publish quality studies about Turkey. It strives
to collect and disseminate information on matters concerning
Turkey. Journal EDE includes original or compilation articles in
Turkish and English languages that bring innovation to the
field. The journal publishes scientific translations and book
reviews as well as articles. Journal EDE, which is published
regularly twice a year, also issues special issue(s) when it deems
necessary.

Scope

The Journal of Education Language and Literature (EDE)
includes articles that deal with historical and current issues
concerning Turkey in the fields of education, language and
literature from a scientific point of view and offer solutions on
this issue. Therefore, it publishes original and qualified studies
focused on education, language and literature focused on
Turkey. In this context, it accepts original and qualified
scientific studies in the fields of education, language and
literature. It also includes studies conducted by Turkish
researchers in the fields of education, language and literature.
Since Journal EDE has close relations with Turkey, it is also
open to studies dealing with Cyprus and European countries.
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oz

Bu calisma, Italya’daki gogmen Tiirklerin ana dili egitimi ihtiyaglarmin karsilanmast
hususunu kapsayici egitim kavrami gergevesinde ele alarak, Italya’da Tiirkge ana dili
egitiminde karsilasilan yasanan sorunlar konusundaki sorulara yanit bulmak iizere
yiiriitiilmiistiir. Tekli ara¢sal durum calismasi desenindeki arastirmada nitel arastirma
stratejisi kullanilmigtir. Veri toplama araglar1 Tiirkiye ve Italya’daki resmi kaynaklar,
sivil toplum kuruluslarina ait resmi sosyal medya sayfalar1 ve gdgmen Tiirk
Ogrencilerin velileri ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerdir. Calismanin
arastirma grubu, Tirklerin yogun olarak yasadigi Milano, Como ve Lodi gibi
sehirlerden se¢ilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Gortismeler
sonucunda Italya’daki Tiirk kokenli ogrencilerin yeterli siklikla Tiirkce ana dili
derslerine erisemedikleri goriilmiistiir. Veliler, ana dili egitiminin genellikle ebeveynler
ya da televizyon tiizerinden saglandifimi ortaya koymustur. Yapilan miilakatlarda
cocuklarmin Tiirkge ana dilini kullanim diizeyleri hususunda bazi eksiklikler
gordiiklerini ifade eden veliler, cocuklarmn 6zellikle okuma ve yazma becerilerinin
konusma becerilerine nazaran daha diisiik bir seviyede oldugunu dile getirmislerdir.
Bu durum italya’da Tiirkge ana dili egitiminde sorunlar oldugunu ve bunlarn
giderilmesi i¢in dnlemler alinmasi gerektigini gostermektedir.

Anahtar kelimeler: [talya’da Kapsayict Egitim, Italya’da Tiirkce Ana Dili Egitimi,
Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii.

ABSTRACT

This study was conducted within the framework of the inclusive education concept,
addressing the needs of Turkish immigrants in Italy for native language education. The
aim was to find answers to questions regarding the problems encountered in Turkish
native language education in Italy. The research employed a single instrumental case
study design with a qualitative research strategy. Data collection tools included official
sources in Turkey and Italy, official social media pages of non-governmental
organizations, and semi-structured interviews with parents of Turkish immigrant
students. The study group was selected from cities with a significant Turkish
population, such as Milan, Como, and Lodi. The collected data were analyzed through
content analysis. The interviews revealed that Turkish-origin students in Italy often do
not have frequent access to Turkish native language classes. Parents indicated that
native language education is generally provided through parents or television. In the
interviews, parents expressed concerns about their children's proficiency in using
Turkish as their native language, noting that their reading and writing skills were lower
compared to their speaking skills. This situation indicates problems in Turkish native
language education in Italy, emphasizing the need for measures to address and
overcome these issues.

Keywords: Inclusive education in Italy, Turkish mother tongue education in Italy,
Turkish and Turkish Culture.
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GIRIS

Ikinci Diinya Savagi sonrasi 6zellikle Almanya basta olmak iizere Avrupa’da yiikselise gegen
sanayi sektorii sebebiyle is giicii ihtiyac1 dogmustur. 1961 yilinda Tiirkiye ile Almanya arasinda
imzalanan anlasma ile yogunluk kazanan goc¢ daha sonra diger Avrupa iilkelerine de
yayilmigtir. Tiirkler, zamanla gog ettikleri tilkelerde gerek sosyal gerekse kiiltiirel anlamda daha
aktif bir duruma gelmekle birlikte, Tiirkgeye olan bakis acis1 ve Tiirkge hakimiyeti hususlarinda
bazi sorunlar yasamaya baglamislardir (Sakin, 2018, s. 2).

Gocmen ailelerin ¢ocuklar: ana dili yani Tiirkgenin yani sira giinliik hayatlarinda okul ya da
sosyal gevreleri sebebiyle yerel dile ve baska uyruklardan olan akranlari ile iletisim kurmak igin
siirekli olarak farkh dillere maruz kalmaktadirlar. Italya’da yasayan Tiirk ailelerin ¢ocuklari
diger Avrupa iilkelerindeki akranlari gibi dogal olarak ¢ok kiiltiirlii bir ortamda ¢ok dilli olarak
biiytimektedirler. Toplumsal anlamda ¢ok dillilik, birey olarak okullarda aldiklar1 yabanci dil
egitimleri ya da 0grencinin baska dilleri 6grenmesine yonelik yapilan ¢alismalar neticesinde
ortaya gikar. Ancak bireysel ¢ok dillilik aileden baslar; ¢linkii ¢ocuk 6nce evde kullanilan dilden
baslayarak yerel toplumun dilini hatta diger tilkelerin dillerini dahi edinebilir. Kisacas1 ¢ok
dillilik, bireylerin yasamis olduklari evlerde kullanilan ana dilinden toplum igerisinde
kullanilan dile ya da egitim hayatinda sonradan 6grenilen yabanci dil derslerine kadar uzanan
ve siirekli gelismekte olan bir olgudur (telc GmbH, 2013, s.14).

Ekonomik sartlar sebebiyle {ilkeler aras: yapilan gogler de multi kiiltiirel bir toplum ve farkh
dillere aginalik gibi olgular1 beraberinde getirmekteydi. Ornegin isci olarak Almanya’ya gog
eden Tiirkiye kokenli ailelerin ¢ocuklar gitmis olduklari okullarda baslangicta egitim igin
yetersiz bulunmuslardir. Buna sebep olarak Almancay: yeterli diizeyde bilmemeleri
gosterilmistir. Buna dayanilarak egitim sisteminin disinda tutulan gogmen ¢ocuklar daha diisiik
kalitede okullara yerlestirilmiglerdir. Sonraki donemlerde ise bu bireylerin, dil destegi
saglanarak, Almanca seviyelerinin gelistirilmesi gerektigi kanaatine varilmistir. Akabinde ise,
devletin yetkili kurumlari tarafindan Tiirkiye kokenli ¢ocuklara Tiirkge ana dili, kiiltiir ve tarih
egitimleri de verilmeye baglanmistir. Ornegin Tiirk gogmenlerin yogun olarak bulundugu
Almanya’da eyalet bazinda uygun goriilen egitim metotlari ile (zorunlu, segmeli ders olarak ya
da karma sistem) ana dili dersleri verilmeye baglanmistir (Abadan Unat, 2007, s.7-8, akt. Pamuk,
2019, s.112). Tiirk go¢menlerin Almanya’daki egitim haklar1 yasal cerceve kapsaminda
incelendiginde iki {ilke arasinda imzalanan ve 1958 yilinda kabul edilen Kiiltiir Anlagsmasi da
ana dili hususunda incelenebilir bir kaynaktir. Bahsi gegen anlasmanin birinci, dérdiincii ve
yedinci maddeleri genel olarak iki devlet tarafindan gorevlendirilen kisilerin gerek tiniversite
gerekse diger egitim kurumlar1 aracihigiyla egitim verebilecekleri, herhangi bir egitim
kurumuna kayit halinde vatandaslara kolaylik saglanacag: ve taraf iilkelerin vatandaglarmimn
bilimsel ve kiiltiirel arastirmalarinin tegvik edilecegi belirtilmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti ile
Federal Almanya Cumhuriyeti Arasinda Kiiltiir Anlagmasi, 1958).

Almanya gibi Fransa da Tiirklerin yogun olarak yasadig1 Avrupa iilkelerinden biridir. Fransa’da
Tiirkge dersleri iki iilke arasinda imzalanan ELCO (Enseignement de la Language et Culture
d’Origine) anlasmasi sonucunda 1978 yilinda sadece ilkokullarda baglatiimistir. Tiirklerden
gelen yogun ilgi iizerine 1983 yilinda ortaokullar ve meslek liselerinde de verilmeye baglanan
ana dili dersi giiniimiizde Fransiz devlet okullarinda lise son smifa kadar verilmektedir.

T.C. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan koordine edilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleri yerel
miifredatin disinda tutuldugu i¢in derslerin devamlilig: velilerin talepleri ve verilen dilekgeler
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ile stirdiiriilmektedir. Yapilmis olan bu anlasma geregince ders smiflarinin agilmast i¢in en az
on bes Ogrencinin talebi gerekmektedir. Bu sayiya ulagilamamasi durumunda ise Tiirkce
derslerinin verilmesi karar1 okul yoneticilerinin inisiyatifine birakilmistir. Derslerin okul saatleri
disinda ve haftada bir ile ii¢ ders saati olarak planlanmasi 6grencilerin etkinlikler ve dersler
arasinda bir se¢im yapma zorunlulugunu ortadan kaldirmakta ve biiyiik bir kolaylk
sunmaktadir (Celik, 2016, s.30-32).

Tiirkgo¢men niifusunun yogun oldugu tilkelerde Tiirkge ana dili egitimi hususunda biirokratik
ve iilkeler aras1 anlagsmalar ile kayda deger bir ilerleme kat edildigi goriilmektedir. Farkli ana
dili 6gretim metotlariyla gogmen cocuklarin kendi koken dillerini 6grenmelerinin tesvik
edilmesi sayesinde ayn1 zamanda gog ettikleri tilkenin egitim sistemine ve toplumuna uyum
saglamalarma yonelik adimlar da atilmis olmaktadir. Yurt disindaki Tiirklerin gog ettikleri bir
bagka {ilke olarak bu galigmada incelemeye alinan Italya’da ise durum farkh griinmektedir.
Italya resmi istatistik kurumu (ISTAT) verilerine gore Italya’da yasayan Tiirklerin sayisi diger
Avrupa tilkelerindeki Tiirkiye kokenli gogmenlerle kiyaslandiginda oldukga azdir. 2006 ve 2016
yillarinin son aylarin1 kapsayan verilere gore, yillar iginde Tiirkiye kokenli gogmen sayisinin
arttigr gozlemlense de 2016 yil sonu verilerine gore iilke ¢apinda ikamet eden Tiirk gocmen
sayist sadece 19.217 olarak belirtilmistir. Bu goc¢menlerin yaklagik 1.184 yerel yonetim
kurumlarina (belediyeler gibi) kayith oldugu ve ¢ogunun erkek oldugu goriilmektedir. Bu
calismada ele alinan Italya’nin Lombardiya eyaletinde 2016 yili baz alinarak yapilan resmi
kayitta toplam 7.133 Tiirk gdgmen oldugu belirtilmistir. Ayrica Milano (1288), imperia (1033) ve
Como (1001) gibi biiytik sehirlerde Tiirk gogmenlerin yasadiklar1 goriilmektedir (comuniitaliani,
2020).

Bu gibi resmi kayitlardan yola ¢ikilarak Tiirk kokenli gogmen niifusu kiyaslamasi yapildiginda
Almanya gibi yogun goc¢ alan bir iilke de ¢alisma kapsaminda incelenmistir. T.C. Berlin
Biiyiikelciligi Calisma ve Sosyal Giivenlik Miisavirligi resmi web sayfasinda yer verilen bilgilere
de buradan yola cikilarak atif yapilabilir. Ad1 gecen resmi web sayfasinda 2013 yilina ait sayisal
verilere Federal Istatistik Dairesi kaynak gosterilerek yer verilmistir. Bu verilere gore hazirlanan
demografik bilgiler incelendiginde 31.12.2013 tarihi itibariyle Almanya’da 802.663'1i erkek,
747.145'1i kadin olmak tizere toplam 1.549.808 Tiirk yasadig1 goriilmiistiir. Ayrica burada
yasayan Tiirk gogmen sayisinin genel olarak Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde yogunlastig1 ve
sayilarmin 520.573 oldugu belirtilmistir (T.C. Berlin Biiyiikelgiligi Calisma ve Sosyal Giivenlik
Miisavirligi, 2013). Bu bilgilerden yola gikilarak ele alinan Italya ve Almanya’da yasayan Tiirk
gocmen sayisinin yasanilan iilkelerdeki sosyal ve kiiltiirel ihtiyaglar agisindan oldukg¢a 6nemli
bir yeri oldugu sdylenebilir. Italya’daki resmi veriler de incelendikten sonra burada yasayan
Tiirk go¢gmenlerin ana dili egitimine erisim konusunda yasadiklar1 sorunlarin bir diger sebebi
de gocmen Tiirk niifusun az olmasi durumudur. Yine bu sebepten kaynaklanan bir diger sorun
da Italya’daki Tiirk gégmenlerin diger iilkelerden gelen gégmenler kadar bilimsel aragtirmalara
konu edilmemeleridir. Sosyal ve kiiltiirel sorunlarin yani sira literatiirde de yeterince yer
almamanin vermis oldugu bu eksiklik neticesinde pratik yasamda da smirhiliklar ya da
farkliliklar goriilmektedir. Buradan hareketle, yiiriitiilen bu ¢alismanin baslica amaglarindan
biri, Ttalya’daki Tiirk gécmenlerin bu goriinmezligini literatiirde de azaltarak onlara gereken
yeri saglamaktir. Bdylece Almanya ya da diger iilkelerdeki gibi, Italya’da da literatiirden pratige
yanstyan pozitif uygulamalar hayata gegirilebilir (Purkis , & Giingor, 2015, s. 2).

Tiirkiye’den dis iilkelere yapilan gocler sebebiyle 6zellikle ikinci nesilde yasanan Tiirkge ve Tiirk
kiiltiirtintin aktarilmas: sorunsali bir¢ok akademik g¢alismaya konu olmustur. Ancak, bu
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arastirmalarda dikkat ¢eken en 6nemli husus genellikle Almanya, Fransa, Hollanda ya da
Belgika gibi belirli iilkelerde yasayan Tiirkler iizerine yogunlasmis olmalari ve Italya hakkinda
yeterli aragtirma bulunmamasidir. Dahasi, Italya’daki Tiirkge ana dili egitimi hakkinda gok az
akademik galisma mevcuttur. Literatiirdeki eksiklikten hareket eden bu galisma, Italya’daki
Tiirkge ana dili egitimi meselesine odaklanilmistir ve bu baglamda “Italya’daki Tiirk kékenli
ogrencilerin ana dili egitimi ihtiyaci nasil karsilanmaktadir, bu egitime erisim durumu nedir ve
ne gibi sorunlarla karsilasilmaktadir?” soru etrafinda sekillenmektedir. Temel olarak arastirma,
[talya’da yasayan Tiirk kékenli gd¢gmen ailelerin gocuklarinin ana dili egitimine nasil erigtiklerini
tespit etmeyi ve ana dili edinimi agisindan yasanan sorunlari gozler dniine sererek, eksikliklerin
giderilmesine yonelik arastirma ve girisimlere katkida bulunmay1 amaglamaktadir.

Aragtirmada nitel arastirma stratejisi kullanilmistir. Arastirmanin deseni tekli aragsal durum
calismasidir. Veri toplama araglari, Almanya, Italya ve Tiirkiye gibi {ilkelerin resmi kaynaklart
ve italya’daki Tiirk kokenli ¢ocuklarmn velileri ile gergeklestirilen miilakatlardir. Calisma
kapsaminda kullanilan yerel resmi kaynaklar sunlardir: Italya resmi istatistik kurumu (ISTAT),
ftalya Milli Egitim ve Liyakat Bakanhgi (Ministero dell'lstruzione e del Merito), Italyan
Hiikimeti Bakanlar Kurulu Bagkanligi (Governo Italiano Presidenza del Consiglio dei Ministri),
ftalya Calisma ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 (Ministero Del Lavoro e delle Politiche Sociali),
Italya Igisleri Bakanlig1 (Ministero dell'interno) gibi devlete baglh kurumlarin resmi web
sayfalar1 ve Italya Resmi gazetesi; ayrica T.C. Milli Egitim Bakanligi Milano Egitim Atageligi
resmi web sayfasi ve resmi sosyal medya hesaplar1 ve Yurtdis: Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanlig1 resmi web sayfalar1. Miilakatlar1 gergeklestirmek {izere ise ¢alismanin evreni olan
[talya’daki Tiirkleri temsil etmek iizere Kuzey Italya bolgesinde Tiirklerin yogun olarak yasadig
Milano, Como ve Lodi sehirlerden 6rneklem segilmistir. Calisma kapsaminda on bir veli ile
gerceklestirilen goriismeler devlet okullarindaki Tiirkge ana dili egitimi ve ¢ocuklarmin ana dili
ile iligkisi tizerine ilerlemistir. Yargisal ornekleme yontemi kullanilarak bu sehirlerde yasayan
Tirk kokenli c¢ocuklarin velileri ile iletisime gecilmis ve derinlemesine miilakatlar
gerceklestirilmistir.

GOCMENLER VE ANA DIiLi EGITiMI

Yurtdisinda yasayan Tiirk kokenli 6grenciler aile iginde kullanilan ana dili disinda yerel halkin
diline de maruz kalirlar; dolayisiyla, iki dilli olarak yasamlarini devam ettirirler. Bu ¢ocuklarin
ana dillerine maruz kaldiklar1 ortamlar degiskenlik gosterir. Bu farkliliklar bazen ¢ocugun
maruz kaldig Tiirkge ya da yerel dilin baskin olmasi, bazen de ana dilin hangi diizeyde ¢ocuga
aktarildigy ile ilgili olabilmektedir. Baz1 go¢men ailelerde, dil edinim yasinda ve/veya 6grenime
acik olunan caglarda ¢ocugun yaninda Tiirkge ana dilinin yeterince kullanilmamasi ve ¢ocugun
Tiirk kiiltiirtine yeterince maruz kalmamasi sebepleriyle ana dili kullaniminda ve kiiltiirii etkin
bir sekilde tanimada yetersizlikler goze ¢arpmaktadir (Karadag, & Bas, 2019, s.10).

Oysa dil, bireyin biligsel gelisiminin en 6nemli unsuru olmasi yani sira bireyin gevresini kusatan
toplumla bag kurmasini ve igine dogdugu kiiltiirii kazanmasini saglar. Ana dili, Yildiz'in (2012,
s.v) ifade ettigi gibi, “kisinin kendisiyle, ¢evresiyle iletisim kurmasini; gevresinde olup bitenleri,
gordiiklerini duyduklarini, dinlediklerini anlamlandirmasini; 6nceden edindikleriyle yeni
ogrendiklerini degerlendirebilmesini, yorumlayabilmesini; duygu ve diistinceleriyle kendisini
ifade edebilmesini saglar”. Dil, sadece bir ifade ve iletisim aract olmanin 6tesindedir; insan1
topluma katarak sosyallesmesini ve yasaminin kosullarini inga etmesini ve bu baglamda kendini
gerceklestirmesini saglar (Ergil, 1995, s. 159'dan akt. Pamuk, 2019, s. 113). Dil, kisinin koken
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kiiltiirti ile de baglantihdir. Bir diger degisle kimligin, kisiligin ve kiiltiirtin en 6nemli yap1
tagidir. Ozetle, “kisinin benligini ve kimlik duygusunu kazanmasi da ana dili egitimine baglidir”
(Yildiz, 2012, s.3). Dolayisiyla, iki dilli bir ortamda yasayan ¢ocuklarn her iki dilinin de
gelistirilmesi gerekir.

Yurt disinda yasayan go¢gmen Tiirk ailelerin ¢ocuklarmin, Tiirkiye ve Tiirk kiiltiirtiyle baglarimi
Tiirk dili olusturmaktadir. Bir bagka ifadeyle, gd¢men Tiirk ¢ocuklariin koken kiiltiirleri ile
olusturacaklar1 bag ilk olarak Tiirk dili ile baglayacaktir. Ana dili hakimiyeti yiiksek olan bireyler
sonraki kusaklara kiiltiir aktarim1 yaparak kimlik insasina da destek vermis olurlar (Karadag, &
Bas, 2019, s.10). Bu anlamda, yurt disinda biiyiiyen Tiirk kokenli ¢ocuklarin Tiirk¢e anlama ve
anlatma becerilerinin etkin bir bigcimde gelismesi kendi kiiltiirlerini daha iyi tanimalar1 ve 6z
giivenlerinin gelismesi agisindan oldukga 6nemlidir. Aragtirmalara gore, Almanya, Fransa gibi
iilkelerde verilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersine devam eden ogrencilerin Tiirkge ve Tiirk
kiiltiiriiyle ilgili bilgi, beceri, tutum ve deger kazanmalar1 basta kendilerini, sonra ailelerini ve
yasadiklari tilkelerdeki Tiirk toplumunu mutlu etmektedir (Karadag, & Bas, 2019, s.10).

Ote yandan, Abadan Unat’m (2007) calismasina deginilerek yapilan bir calismada (Pamuk, 2019)
Almanya’ya go¢ eden Tiirkiye kokenli ailelerin ¢ocuklarin baslangicta egitim igin yetersiz
bulundugu ve egitim sisteminin disinda tutularak daha diisiik kalitede okullara yerlestirildigi
aktarilmigtir. Bu bireylerin, dil destegi saglanarak, Almanca seviyelerinin gelistirilmesi gerektigi
kanaatine varilmigtir. Akabinde ise, ana dile hakimiyetin ikinci dil 6grenme {izerindeki etkisi
dikkate alinarak, devletin yetkili kurumlar tarafindan Tiirkiye kokenli ¢cocuklara Tiirk¢e ana
dili, kiiltiir ve tarih egitimleri de verilmeye baglanmistir. Ornegin Tiirk gdgmenlerin yogun
olarak bulundugu Almanya’da eyalet bazinda uygun goriilen egitim metotlar: ile (zorunlu,
se¢meli ders olarak ya da karma sistem) ana dili dersleri verilmeye baslanmistir (Pamuk, 2019,
s.112).

Giinday’a (2013) gore yabanc bir dil 6grenen birey, koken dilde ve yabanc dilde sosyal ve
kiiltiirel agidan daha donanimli bir sekilde biiytimektedir. Bu bireyler, iletisim kurduklari kisiler
ile kiiltiirel farkindalik seviyelerini yiikselterek gesitli kiiltiirleri birbirleriyle iliskilendirebilme
becerisini elde ederler (Giinday, 2013, s. 5) ve bu sayede toplumsal entegrasyon kolaylagir.

ITALYA’'DA GOCMEN NUFUS VE TURKLER

Ulusal Istatistik Enstitiisii (ISTAT) verilerine gore, 2022 yili itibariyle Italya’da yasayan ancak
ftalyan vatandasligi olmayan yabanci uyruklu niifusun toplam 5.030.716 oldugu
belirtilmektedir. Avrupa’ya yapilan goglerin ele alindig1 bir¢ok arastirmada da goriildiigii tizere
Almanya gibi Italya da 1900'lerin sonlarina dogru go¢ almaya baglamistir. Cografi konumundan
dolay1 hem hedef hem de transit iilke olarak gériilen Italya, diger Kuzey Avrupa iilkelerine gecis
igin de kullanilmustir. Ozellikle Lombardiya bdlgesinde yabanci niifus oldukga fazladir. 1 Ocak
2022 ISTAT resmi verilerinden yola ¢ikarak TUTTITALIA web sayfasinda yayimlanan verilere
gore yerlesik yabanci popiilasyonunun biiyiik bir boliimiinii %21,5 oranla Romanyalilar,
ardindan %S8,4 ile Fas uyruklu go¢menler ve %8,3’liikk bir boliimiinii de Arnavutluk’tan gelen
gocmenler olusturmaktadir. Bu go¢menleri sayisal verilere gore sirasiyla Cin, Ukrayna,
Hindistan, Banglades, Filipinler, Misir, Pakistan ve diger iilke vatandaslar: takip etmektedir.
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Tablo 1. [talya’da Tkamet Eden Tiirk Niifusun Kayitli Oldugu Belediyelerin Yillara Gore Sayist
(comuniitaliani, 2020).

Yil Italya’da Tkamet Belediye Sayist ~ Onceki Yillara Gére
Edenler Artis/Azalis

2006 13.532 959 -
2007 14.562 1004 %7,6
2008 16.225 1038 %11,4
2009 17.651 1086 %8,8
2010 19.068 1120 %8,0
2011 16.354 1044 -%14,2
2012 17.711 1129 %8,3
2013 19.951 1152 %12,6
2014 15.943 905 -%20,1
2015 19.388 1162 %21,6
2016 19.217 1184 %0,9

Sayisal veriler incelendiginde Tiirk go¢gmen sayismin diger tilkelerden gelen gogmenlere gore
daha az oldugu goriilmektedir. Tiirkiye, Italya’ya gi¢ veren iilkeler siralamasinda en diisiik
gdcmen niifusu olan iilkeler arasinda yer almaktadir. Tiirk uyruklu gd¢menlerin Italya’daki
yerlesik yabancilar arasindaki orani sadece %0,38 olup, 2022 yili kayitlarina gore 10.972’si erkek
7.9581 kadin olmak {izere toplam 18.930 kisi olarak yer almistir (TUTTITALIA, 2022). Diger
iilkelerden Italya’ya gelen gcmenlere nazaran Tiirk kékenli gdgmenlerin niifusunun daha az
oldugu resmi kaynaklarda da net olarak goriilmektedir. Bununla birlikte, 2006 ve 2016 yillarmin
son aylarma kadar olan verilere gore yillar iginde Tiirkiye kokenli go¢gmen sayisinin 6nceki
yillara gore arttig1 gozlemlenmektedir (comuniitaliani, 2020). Tablo 1.”de bu verilerin yillara gore
dagilimi goriilmektedir.

YONTEM

Bu aragtirma, Italya’daki kapsayici egitim modeli ve uygulamalarindan hareket etmekte olup
bir yandan bu baglam i¢inde go¢gmen ¢ocuklarin ana dili 6gretiminin yerini incelemek, diger
yandan da iilkede yasayan Tiirk kokenli gogmen ailelerin ¢ocuklarinin ana dili egitimine nasil
eristiklerini ve karsilastiklari sorunlari tespit etmek iizere yapilmistir. Arastirmada nitel
aragtirma desenlerinden tekli aragsal durum c¢alismasi kullanilmistir. Veri toplama araglari,
Italya ve Tiirkiye'nin resmi kaynaklar1 ve Italya’daki Tiirk kdkenli ¢ocuklarm velileri ile
gerceklestirilen miilakatlardir. Italyan egitim sisteminde kapsayicilik anlayisinin incelendigi bu
calismanin arastirma grubu, Tiirklerin yogun olarak yasadigi Milano, Como ve Lodi gibi
sehirlerden secilmistir.

Arastirma sorularina yanit bulmak amaciyla resmi kaynaklar disinda yukarida bahsi gegen
sehirlerde yasayan Tiirk kokenli ¢ocuklarin velileri ile de iletisime gegilmistir. Aileler segilirken
on sekiz yasiin altinda Italyan devlet okullarinda egitim alan ¢ocuklari olmasi kriter olarak
belirlenmistir. Ailelere toplamda on alt1 agik uglu soru yoneltilmistir. Bu sorular genel olarak
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cocuklarmin hangi okullara gittikleri, ana dili 6grenimini hangi kaynaklardan sagladiklari, ana
dili dersine erisim durumlari gibi hususlar {izerine tasarlanmuistir.

Veliler ile gergeklestirilen goriismelere ilave olarak ¢alisma kapsaminda elde edilmesi planlanan
Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan konu ile baglantili gergeklestirilen ¢alismalar ile ilgili bazi
verilere T.C Milano Bagkonsolosluk yetkilileri ve T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Milano Egitim
Ataseligi araciligryla ulasim hususunda baz1 biirokratik sorunlar ile karsilasilmistir. Bu sebeple
calisma icin elde edilen bilgilere TRT yaynlari, T.C Milano Baskonsoloslugu ve T.C. Milli Egitim
Bakanligt Milano Egitim Ataseligi resmi web sayfalar1 ve Yurtdisi Tiirkler ve Akraba
Topluluklar Baskanlig1 resmi web sayfasi gibi acik erisim kaynaklar: tizerinden ulasilmustir.

BULGULAR
Italya’da Kapsayici Egitim ve Go¢men Tiirklerin Tiirkce Ana Dili Egitimine Erigimi

Italya’da kapsayici egitim baglaminda gécmen Tiirklerin Tiirkge ana dili egitimi erisimine dair
birincil kaynaklardan elde edilen bulgularin sunulacag1 bu boliimde dncelikle kisaca Italya’daki
kapsayic egitim anlayisindan bahsedilecektir. Ardindan Italya’daki Tiirk 6grencilerin yerel
devlet okullarinda ana dili egitimine erisim durumu ele almacaktir.

Ttalya’da Kapsayici Egitim ve Go¢men Ogrenciler

Italya’da kapsayici egitim baglaminda gcmen Tiirklerin Tiirkge ana dili egitimi erisimine dair
birincil kaynaklardan elde edilen bulgularin sunulacag bu boliimde dncelikle kisaca Italya’daki
kapsayici egitim anlayisindan bahsedilecektir. Ardindan Italya’daki Tiirk 6grencilerin yerel
devlet okullarinda ana dili egitimine erisim durumu ele alinacaktir.

[talyan Hiikimeti Bakanlar Kurulu Bagkanhigi resmi web sayfasinda yayimlanmis olan
anayasanin 34. Maddesinde okullarin herkese agik oldugu ibaresi ilk ctimle olarak belirtilmistir.
Italya Anayasa’da yer alan Madde 3’de bu konu ile iligkilidir. flgili kanun biitiin vatandaslarmn
dil, din, wrk ve siyasi goriis ayrimciligi yapilmadan kanun oOniinde esit olduklar:
belirtilmektedir. Bu sebeplerden dolay1 meydana gelebilecek sorunlari ortadan kaldirma gorevi
devlete verilmistir (Governo Italiano Presidenza del Consiglio dei Ministri, 2018). Kapsayicilik
baglaminda herkesin egit sekilde egitim alabilmesi olgusu anayasa iizerinden de netlige
kavusturulmustur. Italya’da uygulanan okul sisteminin, islevsel farkliliklara bakilmaksizin tiim
ogrencilere gerek bireysel gerekse sosyal deneyimlerini yasayabilecekleri sicak bir ortam
olusturma hedefinde oldugu da bakanlik tarafindan belirtilen hususlar arasindadir (MIUR,
2018).

[talya Milli Egitim ve Liyakat Bakanlig (Ministero dell’Istruzione e del Merito) resmi web
sayfasinda da kapsayicl egitim hakkinda “Intercultura” (Cok kiiltiirliiliik) bashg1 altinda baz
agiklamalara yer verilmistir. Bu agiklamalarin gogmen 6grenciler ile ilgili olanlarinda, ailesiyle
beraber Italya’ya go¢ etmis olan gocmen cocuk ve genclerin sayisinin giin gectikge arttigi ve bu
olgunun da okul hayatinin bir gercegi oldugu belirtilmistir. Ancak bu ag¢iklamanin hemen
ardindan, diger {ilkelerden Italya’ya dogru gociin son yillarda azaldig1 vurgulanmakta ve
bunun sebebi olarak Avrupa genelinde son on yilda yasanan ekonomik kriz ve go¢ veren
tilkelerin bu yillar igerisinde ekonomik anlamda gelismis olmas1 gosterilmektedir. 2018/2019
ogretim yil verilerine dayanilarak yapilan bir agiklamada, Italya’da vatandag olmayan yaklastk
860.000 yabanci 6grenci oldugu, bu dgrencilerin %64,5'i gibi yiiksek bir oraninin da Italya’da
dogup biiylidiigii ve yine aynmi 6grencilerin iilke genelindeki 6grenci niifusunun %10unu
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olusturduklar: belirtilmistir. Yine bakanlik resmi web sayfasina bakildiginda, okullar farklh
kisiliklerin, kiiltiir ve dinlerin 6grenilebilecegi, cogunluk icinde hep beraber sorumluluk alma
ve birbirini anlama gibi becerilerin 6grenilebilecegi yerler olarak goriilmektedir. Bu sebeple,
okullarin yeterli diizeyde donanumli olmasi ve biitiin 6grencilerin bir arada yasayabilecegi
ortamlar haline getirilebilmesi gerektigi ifade edilmektedir.

Bakanligin konu ile ilgili bir diger bilgilendirmesi de “UNESCO ile Iligkili Okullar” baghg1
altinda yer almaktadir. 182 iilkeden binlerce okulun uluslararas: baris, kiiltiirler aras: diyalog
ve kaliteli egitime destek vermek tizere ¢alistiklar1 ve herkes icin kaliteli, esitlik¢i ve kapsayict
bir egitim firsati saglanmasinin hedef edinildigi belirtilmektedir. Italya’daki bazi okullar ilk
olarak 1957 yilinda UNESCO ile birlikte ¢calismaya baslamis ve baris ve giivenligin korunmasimi
amaglayan, 1rk, cinsiyet, dil ve din ayrimi yapilmaksizin ilerletilecek bir egitim anlayis: tesvik
edilmistir. Gogmenlerin entegrasyonu hakkinda bilgi vermek amaciyla [talya Caligma ve Sosyal
Politikalar Bakanlig1 (Ministero Del Lavoro e delle Politiche Sociali), Icisleri Bakanlhigy (Ministero
dell’interno) ve Egitim ve Liyakat Bakanlig1 (Ministero dell Istruzione e del Merito) tarafindan ortak
olarak olusturulmus resmi web sayfasinda da Italyan Anayasasi 34. Maddesine atif yapilarak
okullarin herkese acik oldugu ibaresine yer verilmistir. Egitimin en az sekiz yil zorunlu ve
ticretsiz bir sekilde devlet tarafindan sunuldugu, hak eden ogrencilerin de maddi
imkansizliklar1 olsa dahi en ytiiksek seviyede egitimi alabilmelerine gerekli burs ve yardimlar
ile devletin destek verdigi belirtilmistir. Bu ¢ocuklarin on sekiz yaslarina gelene kadarki stiregte
en az li¢ yillik bir lise ve/veya meslek edindirme egitimini almalar1 hedeflenmektedir. Ayrica
tilke topraklari igerisinde bulunan yabanci uyruklu ¢ocuklarin iilkede kalis igin almis olduklar1
izin sekline bakilmaksizin hepsinin Italyan vatandaslariyla ayni sekilde egitim almaya hakki
oldugu ve velilerinin iilkede yasa dis1 yollarla bulunmas: durumunda dahi bu haklarimin gegerli
oldugu devlet tarafindan garanti altina alinmistir (integrazionemigranti, 2020).

Egitimde ayrimcilik kargiti prensiplerin vurgulandigi ve ozellikle ana dili konusunun ele
alindig1 bir diger bakanhk bildiri ise yine Italya Egitim Bakanhi resmi web sayfasindaki
“Azinlik Dilleri” bashg: altinda yer almaktadir. Tarih boyunca yasanan degisimler ve cografi
sartlar g6z oniinde bulunduruldugunda Italyan devleti bircok kiiltiire ve gelenege ev sahipligi
yapmustir. Zamanla bu {ilkeye yerlesen azinliklar1 bazen smirin diger tarafindan gelen
Slovenler, bazen de Arnavutlar ya da Hirvatlar gibi gevre topluluklar olusturmaktadir (italya
Milli Egitim ve Liyakat Bakanlig, 2018). italya Egitim Bakanlig1 resmi web sayfasinda azinlik
dilleri {izerine yapilan ¢alismada, anayasanin 15 Aralik 1999 tarihli 482 sayili maddesi baz
alinmistir. Bakanlik bildirisinde ayrica Italyancarn resmi dil olarak taninmasinin yaninda
azinliklarin dil ve kiiltiirlerinin de Avrupa organlar tarafindan belirlenen genel ilkeler
kapsaminda korundugu belirtilmistir. Adi gegen kanunda, okullara zengin dil gesitliliginin
gelistirilmesi adina firsatlar sunma ve azinlik niifuslarin ana dillerini 6grenebilme haklarim
giivence altina alma rolii verilmistir. Belirtilen yasanin alt kurallarinda yer alan azinliklar
sunlardir: Arnavut, Katalan (Kuzeydogu Ispanya’da yasayan bir topluluk), Cermen
(Hollandali, Avusturyali, Alman, 1svigreli vs.), Yunan, Fransizca, Oksitanca (Fransa, italya ve
Ispanya’da konusulan bir Latin dili) ve Sardinya adasinin resmi dili olan Sarduca/Sardunyaca.
Bahsi gecen bu diller Italya Milli Egitim Bakanhigi calismalari cercevesine alinan azinlik
dilleridir. Ana okullarinda resmi dil olan Italyancanin yani sira azinhk dillerden de istifade
edilerek egitim faaliyetlerinin yiirtitiilebilecegi Bakanlik tarafindan uygun goriilmektedir.
Tlkokul, ortaokul ve yetiskinler odakl verilen egitimlerde de azinlik dilinin egitim ve dgretim
amaciyla kullanilabilecegi belirtilmistir (Ministero dell'Istruzione e del Merito, 2018). Ozetle,
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[talya’da azinlik olarak taninan etnik kimliklere mensup kisilerin ana dili egitimi alabildikleri
goriilmektedir. Ancak bakanlik verilerinde de goriildiigii {izere Tiirk go¢menlerin ana dili
egitimi alabileceklerine dair herhangi bir resmi bildiriye yer verilmemistir.

italya’daki Gagmen Tiirk Cocuklarimin Devlet Okullarinda Tiirkce Ana Dili Egitimine Erisim
Durumu

[talya’daki gé¢men Tiirk cocuklarmin érgiin egitim sistemi iginde Tiirkge ana dili egitimine
erisim durumunu incelemek amaciyla dncelikle Italya ve Tiirkiye arasinda yiiriitiilen calismalar
ve mevcut anlasmalar incelenmistir. Daha sonra elde edilen bulgular teyit etmek amaciyla
[talya’da yasayan Tiirk grencilerin velileri ile gdriigmeler yapilmistir.

ftalya ve Tiirkiye arasinda yakin zamanda gerceklesen gelismelere bakildiginda 2022 yilinda
Ankara’da gerceklestirilen Tiirkiye-talya 3. Hiikimetler arasi Zirve'nin ardindan yayimlanan
ortak bildiri incelenmistir. Bahsi gecen bildiride taraflarin kiiltiir, egitim, genclik, spor ve arsiv
ile ilgili ge¢miste de stirdiiriilmiis olan is birliginin ilerletilmesi ve giiglendirilmesi hususunda
kararli olduklar: belirtilmistir. Mevzuat tizerine yapilan incelemeler sonucunda bakanhi$a bagh
okullar tarafindan Tiirkge ana dili egitimi verilmesine dair herhangi bir uygulama olmadig1
goriilmiistiir. Yapilmig olan bu anlagmalar g6z éniinde bulunduruldugunda Italya’daki devlet
okullarinda egitim alan Tiirk kokenli ¢ocuklarin giintimiiz sartlarinda hala Tiirk¢e ana dili
egitimi alamamalar1 bir eksiklik olarak goriilmektedir. Varilan bu sonucu, Italya’da yasayan
Tiirk 6grencilerin velileri ile yapilan goriismeler de desteklemektedir. Bu boliimiin devaminda
da bahsi gegen veli goriismelerinden elde edilen bulgular aktarilacaktir.

Lodi sehrinde yasayan ve lise son smnif, lise tiglincii sinuf ve lise birinci sinifa giden ti¢ ¢ocuk
annesi Z.A., kendi ¢ocuklar1 dahil olmak iizere gevresinde yasayan Tiirk ailelerin ¢ocuklarinin
da gittikleri devlet okullarinda Tiirkge ana dili egitimi almadiklarin dile getirmistir. Yine Lodi
sehrinde yasayan bir diger veli F.F."dir. Veli, ti¢ cocuk annesi oldugunu ve ilkokul birinci sinifa
giden biiyiik kiz1 ve anaokuluna giden diger iki kizinin devam ettikleri devlet okullarinda
Tiirkge ana dili egitimine dair herhangi bir ¢alisma olmadigini belirtmistir. Milano sehrinde
yasayan ve ilkokul yedinci, dordiincii ve ikinci sinifa giden ti¢ ¢ocugu oldugunu belirten veli
S.B. de ¢ocuklarinin gittikleri devlet okullarinda Tiirkge ana dili egitimi almadiklarin ifade
etmis ve bu durumun ¢ocuklari ve kendileri i¢in bir eksiklik oldugunu dile getirmistir.

[talya’da Tiirklerin yogun olarak yasadigi Como sehrinde yasayan diger veliler de aym
gortisleri ifade etmislerdir. Tkokul birinci ve ikinci smifa giden iki ¢ocuk sahibi olan A.A,
cocuklarmin gittikleri devlet okulunda yine diger Tiirk ¢ocuklar gibi Tiirk¢e ana dili dersi
almadiklarini dile getirmistir. Ayni sehirde yasayan bir diger veli olan S.S, biri alt1 digeri dort
yasinda olmak iizere iki ¢ocuk sahibidir. Biiyiik ¢ocugu anaokulu son sinifa giden velinin kiigiik
¢ocugu ise anaokulu ilk sinifta egitim almaktadir. Yaslar: heniiz alt1 ve dort olan bu ¢ocuklarin
anaokulu diizeyinde aldiklar egitim siiresince ana dili ile ilgili herhangi bir ders almadiklar:
veli tarafindan dile getirilmistir. Bir diger veli olan D.A. da yine Tiirklerin yogun olarak yasadig:
Como sehrinde ikamet ettiklerini ve bir gocuk annesi oldugunu belirtmistir. Veli, yedi yasindaki
kizinin ikinci smifa gectigini, egitim aldig1 devlet okulunda Tiirk¢e ana dili derslerinin
verilmedigini ve okulda sadece Italyanca 6grendigini dile getirmistir. Yine aym sehirde yasayan
ve uzun yillardir Italya’da yasadiklarimi belirten A.C. de cocugunun gittigi devlet okulunda
Tiirkge ana dili egitimi olup olmadig1 sorusu yoneltildiginde su sekilde cevab: vermistir:
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Benim 18 yasinda bir oglum var. Lise son sinifa gidiyor ve iiniversiteye hazirlaniyor. Bu zamana
kadar gittigi okullarda Tiirkce ana dili dersini hi¢ almadi. Ayrica stmifinda hig Tiirk 6grenci de
yoktu. (A.C)

Ayn sehirden goriismelere katilan bir diger veli de H.A.’d1r. Velj, lise ikinci sinifa, lise birinci
smifa ve ilkokul besinci smnifa giden ti¢ ¢ocuklar: oldugunu, ancak egitim hayatlar1 boyunca
higbir sekilde Tiirkce ana dili egitimi almadiklarmi belirtmistir. Bir diger veli olan Z.B. ii¢ ¢ocuk
annesi oldugunu, en biiyiik oglunun lise dordiincii smifta egitim gordiigiinii, ortanca kizinmn
ortaokul ikinci smifa gittigini ve kiiclik oglunun da anaokuluna baglayacagini bildirmistir. Veli
¢ocuklarmin Tiirkge ana dili egitimi alip almadiklar1 sorusuna su sekilde cevap vermistir:

Tiirk 6gretmenimiz var ama gocuklar Tiirkce dersini gittikleri devlet okullarinda degil Como’daki
camide haftada bir giin yani cumartesi giinleri alyorlar.

Gortismelere Como’da yasayan $.5. ile devam edilmistir. Veli, bir kiz1 oldugunu ve anaokuluna
gittigini, cocugunun ana dilini sadece anne ve babadan 6grendigini belirterek calismaya katki
saglamustir. Bir diger veli ise ti¢ cocuk annesi C.A.’dir. Ailenin en biiyiik gocugu on bir yasinda
bir dordiincii smif 6grencisidir, ikinci ¢ocuk alt1 yasindadir ve ilkokul ikinci siifa gitmektedir.
Gittikleri devlet okullarinda Tiirk¢e ana dili dersi almayan c¢ocuklarinin Tiirkceyi aile,
televizyon, tablet ve telefonlar araciligiyla 6grendikleri belirtilmistir.

Resmi kaynaklardan elde edilen bilgilerin zenginlestirilerek teyit edilmesi ve saha hakkinda
daha detayl bilgilere ulasilabilmesi adina goriisme yapilan velilerin verdikleri bilgiler
neticesinde Lodi, Como ve Milano sehirlerinde yasayan Tiirk ailelerin ¢ocuklarinin tamaminin
gittikleri devlet okullarinda Tiirkge ana dili egitimine erisimlerinin gegmiste de bu ¢alismanin
ytritiildiigii 2023 yilinda da olmadig goriilmiistiir. Bazi veliler ise gocuklarinin Tiirkge ana dili
egitimini sadece camilerde, hafta sonlar1 ve sadece kisith bir zaman dilimi igerisinde aldigini
belirtmistir.

Bu bolgede yasayan Tiirk kokenli gd¢gmenler ile ana dili egitimi iizerine yapilan gortismelerden
yola gikilarak bazi bulgulara varilmistir. Veliler ¢alisma igin gergeklestirilen goriismelerde
cocuklarinin Italya’da 6rgiin olarak egitim aldiklar1 devlet okullarinda Tiirkce ana dili egitimine
dair bir proje ya da etkinlige katilma durumunun s6z konusu olmadig: belirtmislerdir. Velilerin
biiytik bir kismi ¢ocuklarinin ana dili egitimleri hususunda sadece evde kendi cabalar ile
ilerlemeye c¢alistiklari ancak bu durumun da yetersiz oldugunu disiindiiklerini
vurgulamiglardir. Ozetle, Italya’da devlet politikalar1 kapsaminda azinlik olarak tanman etnik
kimliklere mensup kisilerin ana dili egitimi alabildikleri goriilmektedir. Ancak bakanlik
verilerinde de goriildiigii tizere diger tiim azmliklarin yer aldig1 ulusal bildiriler ve konu ile ilgili
yapilan gerekli calismalarda Tiirk gd¢menlerin ana dili egitimi alabileceklerine dair herhangi bir
resmi bildiriye yer verilmemistir. Goriismelere katiim saglayan go¢men Tiirk velilerin de
yasadiklar1 bolgelerdeki devlet okullarinda egitim alan gocuklarmin Tiirk¢e ana dili dersi
almadiklarmi belirterek bunun sebebinin bolgede yasayan Tiirk gogmen niifusu ile baglantilh
oldugunu diistindiiklerini bildirmislerdir.

Italya’daki Tiirkiye Menseli Tiirkce Ana Dili Dersleri Ve Tiirkce Ve Tiirk Kiiltiirii
Etkinlikleri

Bu boliimde, devlet okullar1 kapsaminda Tiirkce ana dili dersi verilmeyen Italya’daki Tiirk
kokenli 6grencilerin ana dili egitimi ihtiyacinin nasil karsilandig: ele aliacaktir. Yildiz (2012)
Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarmna Tiirkce Ogretimi Almanya Ornegi baghkh calismasinda Tiirk

10



Halya’da Tiirkge Ana Dili Egitiminde Karsilagilan Sorunlar

Devletinin yurt digindaki vatandaslar ile ilgili sorumluluklarmi anayasanmn 62. Maddesi
cercevesinde ele almistir. Buna gore, “devlet, yabana tilkelerde yasayan Tiirk vatandaslarinin
aile birliginin, cocuklarmmin egitiminin, kiltiirel ihtiyaclarinin ve sosyal giivenliklerinin
saglanmasi, anavatanla baglarmin korunmas: ve yurda doniislerinde yardimci olunmas igin
gereken tedbirleri alir” (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Madde 62). Yurtdisinda yasayan Tiirk
kokenli ailelerin ¢ocuklarinin kimlik olusumu, koken iilkeleri ile bag kurma ve aidiyet gibi
becerilerini gelistirebilmeleri icin ana dilleri Tiirkgenin olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulayan
Yildiz (2012), yukarida sunulan Anayasa maddesini goz éniinde bulundurarak, devletin yurt
disindaki Tiirk vatandaslarinin  gocuklarimin  almis  olduklar1 egitim iizerinde de
sorumluluklarinin oldugunu belirtmektedir. Bu c¢erceveden hareketle, T.C. Milli Egitim
Bakanligr Milano Egitim Ataseligi resmi web sayfasi ve resmi sosyal medya hesaplari, TRT
TURK devlet televizyon kanalimin resmi web sayfasi, Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Bagkanlig1 resmi web sayfasi tizerinden edinilen bilgilerden yola cikilarak Tiirkiye devletinin
[talya’da Tiirkge ana dili &gretimine dair halihazirda yiiriitmiis oldugu Tiirkge Saati Projesi ve
Tiirkge ve Tiirk Kiltiirti dersleri ve gesitli etkinlikler gibi girisimlerin oldugu tespit edilmistir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri

T.C. Milano Egitim Atagesi Prof. Dr. Tolga Erdogan’in konuk oldugu 3 Mart 2023 tarihinde
sosyal medya platformu Youtube’da yaymnlanan TRT TURK televizyon kanalinin “Giinaydin
Hayat” programinda yapilan agiklamalar Italya’da yagsayan Tiirk ¢ocuklar igin gergeklestirilen
calismalara yoneliktir. Okul saatleri disinda verilen TTK derslerinin haftada iki saat olacak
sekilde planlandig1 ve ogrencilerin goniillii katihm ile yiritiildiigli yaym akisi boyunca
belirtilmistir. Erdogan, ana dili egitimi almanin Tiirk ¢ocuklarindaki dil becerilerine, 6zgiiven
ve akademik bagari gibi 6nemli gelisimlerine oldukga faydali oldugunu belirtmistir.

TRT TURK yaymnina konuk olan Erdogan, ayrica Italya’da gorev yapan dgretmenler ile ilgi de
bilgi vermistir. Italya genelinde 2023 y1li itibariyle ana dili egitimi veren 6gretmenlerin sayisinin
dort oldugunu ve bu 6gretmenlerin Bakanliklararasi Ortak Kiiltiir Komisyonu ile yurtdisinda
gorevlendirdikleri de dile getirilmistir. Komisyon karar1 03.07.2003 tarihinde Resmi Gazete’de
yayimmlanmis ve yurtdisinda gorevlendirilecek olan personel niteliklerinden bahsedilmistir.
Kararin birinci maddesinde Tiirk kiiltiirtintin yurtdisinda korunmasi, yayilmas: ve Tiirk
vatandaglarin ana dillerini 6grenebilmeleri amaciyla gorevlendirilecek olan personel ile ilgili
bilgilendirme yapilmustir.

T.C. Milli Egitim Bakanligi'na bagl Milano Egitim Ataseligi resmi web sayfasindan edinilen
bilgilerden hareketle Tiirkce dersi veren Ogretmenlerin Italya’da hangi sehirlerde gorev
aldiklar1 saptanmistir. Buna gore, Italya genelinde sadece Como, Milano, Venedik, Imperia ve
Modena sehirleri i¢in gorevlendirilmis Ogretmenler bulunmaktadir. Egitim Atasesi Prof.
Erdogan, televizyon kanalinda yapmis oldugu aciklamada, gorevli 6gretmen sayisinin az
olmasinin Tiirk niifusundan kaynaklandig: ve gorevlilerin sayisinin tilkelerdeki Tiirk ailelerin
ve ¢ocuklarmin sayist ile iligkili oldugunu belirtmistir. Erdogan, ayrica ataselik olarak Italya
genelinde biitiin ¢ocuklar: Tiirkge ile bulusturmanin hedeflendigi ve gorevli 6gretmen sayisinin
da artacag1 agiklamalarinda bulunmustur.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiire dersleri yani sira T.C. Milli Egitim Bakanligi Milano Egitim Ataseligi
koordinatorliigiinde Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii ile ilgili gesitli etkinlikler de diizenlenmektedir.
TRT TURK kanalinda yaymlanan ayni adli programin bir bagka béliimiine daha konuk olan
T.C. Milano Egitim Atagesi Prof. Dr. Tolga Erdogan, Italya’da yasayan Tiirkler hakkinda
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yliriitiilen ¢alismalar ve kiiltiirel etkinlikler hakkinda bilgi vererek ¢ocuklar ve gengler ile farkli
sehirlerde hayata gegirilen aktivitelerden bahsetmistir. Ornegin, Como sehrinde yasayan Tiirk
¢ocuklar ve genglerle sozciik Ogretimi ve kendini tamima iizerine calismalar
gerceklestirdiklerini; Lecco sehrinde ise bir 0gretmen egliginde agik hava dersini hayata
gecirdiklerini dile getirmistir. Tiirk kiiltiirtiniin 6nemli kutlamalarindan olan 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami ve 19 May1s Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayrami da Milano
Egitim Atageligi koordinatorliigiinde hayata gecirilen etkinliklerden bazilaridir. Milano
sehrinde gerceklesen 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami kutlamalar1 bahseden
Erdogan, 2023 yilinda gergeklesen bu kutlamanin ikinci kutlama oldugunu ve farkl sehirlerden
pek cok katiima ile gergeklestigini bildirmistir. Yapilan bu kutlamanin Milano'nun {inlii
mekanlarindan biri olan “Milano Arco Della Pace” yani Milano Baris Aniti Meydani'nda
yapildigina da dikkat ¢ekilmistir.

Tiirkce Saati Projesi

T.C. Milli Egitim Bakanlhig Milano Egitim Atageligi biinyesinde hayata gecirilen etkinlik ve
derslerin yani sira Yurtdis: Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanhgi'nin da Italya’da yasayan
Tiirk kokenli gocuklara yonelik bazi projeleri oldugu ilgili kurumun resmi web sayfasi
tizerinden edinilen bilgilerde goriilmiistiir. Tiirkge Saati Projesi de bu projelerden biridir.
Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi resmi web sayfasinda Tiirkge Saati Proje
Destek Programui proje ile ilgili detayll bilgiyi sunmustur (Yurtdisi Tiirkler ve Akraba
Topluluklar Bagkanligi, 2020). {lgili proje hakkinda detayl bilgi Tiirkge Saati Proje Koordinatdrii
Duygu Er Quilichini ile yapilan gevrim i¢i goriismeden edinilen genel bilgiler 1s1§1nda italya
ozelinde aktarilmistir. Buna gore, Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi'mmn
baslatmis oldugu Tiirkge Saati Projesi 2019/2020 akademik yilindan itibaren italya’da sivil
toplum kuruluslar1 biinyesi altinda Ogretmenler tarafindan yiiriitiilmektedir. Program
kapsaminda verilen dersler 32 hafta igerisine dagitilarak planlanmistir. Derslerine genellikle
hafta sonlar yiiz yiize ve gevrimici olarak yapilmustir. Derslerde Milli Egitim Bakanlig: 2018
Tiirkge ve Tiirk Kiltiirii Dersi miifredati uygulanmaktadir. Derslerin akisi gerek ogrenciler
tarafindan gerekse velilerin farkindaliklar1 agisindan dikkat gekecek cesitli etkinlikler ile
stirdiiriilmektedir. Etkinlikler genel olarak 10 Kasim Haftasi, veli toplantilari, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayramu, Istiklal Marsin Kabulii, 18 Mart Canakkale Sehitlerini Anma
Haftasi, Yesilay Haftasi, Anneler gilinii ve Babalar Giinii gibi 6zel giinlerin de dersler
kapsaminda cocuklar ile ele alindig: ifade edilmistir. Aktarilmis olan ilgili bilgiler proje
koordinatorii ile yapilan goriismelerden neticesinde elde edilmistir. Bu bilgilerden yola
cikilarak diger Avrupa tilkelerindeki gogmen Tiirk ¢ocuklarin ana dili egitimi etkinliklerine
kiyasla az da olsa hayata gegirilen projeler oldugu sdylenebilir.

Italya’daki Go¢men Tiirklerin Ana Dili Egitimi ile Tlgili Sorunlar
Ailede Edinilen Tiirkce Ana Dili ve Velilerin Géziinden Eksiklikler

Italya’da yasayan Tiirk kokenli cocuklarin velileri ile yapilan goriismeler, cocuklarin ¢ogunun
ana dillerini evde aileleri tarafindan 6grendigine ve Tiirk¢e ana diline hakimiyetin 6zellikle
yazma agisindan yetersiz kaldigina isaret etmektedir. Gortisiilen velilerden Z.A., Tiirkge ana
dili egitimi almayan c¢ocuklarinin yazma becerilerinin eksik oldugunu, okuma ve konusma
becerilerinin ise yazma becerilerine gore daha iyi bir seviyede oldugunu gozlemledigini
aktarmustir. Ayrica gocuklarinin ana dillerini anne baba, televizyon kanallar1 ve okuduklari bazi
kitaplar araciligiyla oOgrendiklerini belirterek Tiirkge bir egitime tabi tutulmadiklarimi
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yinelemistir. Veli F.F. ise ¢ocuklarinin Tiirk¢e ana dili dersi almadiklar icin Tiirk alfabesini
bilmediklerini, dolayisiyla Tiirkce okuyup yazamadiklarin: dile getirmistir. F.F, cocuklarmin
Tiirkge konusabildiklerini ancak sadece anne ve babadan ogrendikleri kadariyla smurl
olduklarmni da ekleyerek bu durumu bir eksiklik olarak gordiigiinii ifade etmistir. Bir veli olarak
D.A. dabenzer bir sekilde, kizinin Tiirkce ana dilini evde anne ve baba ve televizyon araciligiyla
ogrendigini, ancak Tiirk alfabesini heniiz bilmedigini ifade etmis ve ileriki yaslarinda
cocugunun Tiirk¢e yazi yazmay1 da 6grenmesini umut ettigini belirtmistir.

Ailede ana dili egitimi almanin yaratti1 bir baska dezavantaj ise Como’da yasayan A.A.
tarafindan giindeme getirilmistir. Cocuklar: ile dogduklar: giinden beri sadece Tiirkge iletisim
kurdugunu aktaran veli, ana okuluna gidecekleri zamana kadar onlarla Italyanca
konusmadigini bu sebeple Tiirkgeyi temel diizeyde rahat bir sekilde kullanabildiklerini, fakat
zor bir sozciik kullanildi§inda ¢ocuklarin anlayamadigini gozlemledigini dile getirmistir. Yerel
dili 6gretmekte ge¢ kaldigini diistinen anne, ilkokula bagladiklarinda ¢ocuklarmin ana dilleri ile
yerel dili birbirine karigtirilmis halde kullandiklarini ve bu sebeple Tiirkge ana dili egitimi
almalarina ihtiya¢ oldugu kanaatine vardigini ifade etmistir. Ozellikle A.A./'mn aktardiklari,
¢ocuklarin ana dillerine olan hakimiyeti hususunda ailelerin girisimlerinin de olduk¢a 6nemli
olduguna ve erken yaslarda yerel dilden uzak tutularak sadece ana dili 6gretilen kiigiik
¢ocuklarin ileriki yaslarda kod kaydirmasi! yasadiklarina isaret etmektedir.

Daha ileri yaslarda gocuklar1 olan bazi veliler ise ¢ocuklarmmin yazma hususunda sorun
yasadiklarini belirtmekle birlikte konusma agisindan iyi diizeyde oldugunu ifade etmistir. A.C,,
liseye giden oglunun ana dili Tiirkgeyi sadece evde anne ve baba araciifiyla 6grendigini
belirtmis ve Tiirkge ana dili egitimi almamasina ragmen oglunun Tiirk¢e konusma ve okuma
becerisinin oldukca iyi oldugundan bahsetmistir. Tiirklerin yogun olarak ikamet ettikleri
sehirlerden olan Como sehrinde ikamet eden H.A. da benzer sekilde, ailenin {i¢ ocugunun da
Tiirkge hakimiyet derecesinin 6zellikle konusma agisindan oldukga iyi oldugunu belirtmistir.
Ne var ki okuma ve yazma agisindan sikintis1 yasadiklari H.A. su ifadelerle vurgulamistir:

Gocuklarim ilk once Tiirkgeyi 63rendiler. Tiirkgeyi once biz anne babadan 63rendiler ama
televizyonun da az da olsa bir etkisi var tabi. Cocuklarin Tiirkge yazma becerisi ¢ok iyi degil hatta
on tizerinden alt1 diyebilirim. Ama WhatsApp iizerinden sohbet yapabilecek kadar yazabiliyorlar.
Gocuklarimin Tiirkge konusma seviyeleri ¢ok diizgiin, konugabiliyorlar ama iste okuma ve yazma
stkintilar: var bunlar daha iyi olabilir. (H.A.)

Como’da yasayan bir diger veli olan Z.B. ise ¢ocuklar icin planlanan uygulamalardan haberdar
oldugunu ama camide ders verildigini bildigini ifade ederek, ¢ocuklarimin Tiirkge diizeyleri ile
ilgili yoneltilen sorular1 soyle cevaplandirmustir:

Bence cocuklar Tiirkgeyi en ¢ok evde bizlerden 0greniyorlar. Televizyon da izlemiyorlar zaten.
Genellikle bilgisayar ve telefon ile vakit geciriyorlar zaten o cihazlar da Italyanca oluyor genelde.
Bence Italya’daki cocuklar diger Avrupa iilkelerindeki cocuklara nazaran Tiirkceyi cok daha giizel
kullaniyorlar ve siveleri de degismiyor. Diger iilkelerdeki Tiirk cocuklar Tiirkce cogu kelimeyi
bilmiyor, iki dili karistirarak konusuyorlar ve siveleri de farkli oluyor. Nedendir bilmiyorum

! Nakiboglu (2019), ana dili disinda baska bir dil daha kullanan bireylerin konustuklar1 esnada bazen bilingli olarak bazen de biling
dig1 bir sekilde bir dilden diger dile gegis yaptiklarin ve bu gegislerin “Code switching” yani kod kaydirmasi olarak yaptig1 tamma
“Go¢men Tiirklerin Dile Yanstyan Manifestosu” adli ¢alismasinda yer vermistir.
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Italya’daki cocuklarimizin Tiirkgesi Tiirkiye'deki insanlardan ayirt edilmeyecek kadar iyi. Yurt
disindan geldikleri fark edilmiyor bile. (Z.B.)

Veli Z.B. ile yapilan bu goriismede dikkat ceken nokta Italya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarin diger
Avrupa tlkelerinde yasayan Tiirk c¢ocuklara kiyasla daha iyi derecede Tiirkge
konusabildiklerinin vurgulanmasidir. Bu diistince diger anneler tarafindan da onaylanmustur.

Cocuklarinin Tiirkgeyi glizel bir sekilde konustugundan dile getiren bir diger veli olan C.A. ise
iki dilli cocuklarin yasadig1 bir baska sonunu giindeme getirmistir. Cocuklarinin Tiirkgeyi anne
ve baba, televizyon, tablet ve telefonlar aracilifiyla 6grendiklerini ifade eden C.A., cocuklarmnin
ana dilleri olan Tiirkgeye hakimiyet diizeyleri hakkinda yoneltilen sorulara su sekilde cevap
vermistir:

On bir yildir buradayim. Yasadigimiz yer Como merkeze uzak. Mesafe uzaklig: sebebiyle Tiirkler
ile yeterince sosyallesemedik zaten cocuklarimin da Tiirk arkadaglar: yok. Biz evde Tiirkce
konuguyoruz. Italyancam pek iyi degil. Cocuklarim Tiirkceyi sadece evde bizden dgreniyorlar.
Aksine bizim sorunumuz Italyanca ciinkii cocuklarim Italyancay: cabuk 6grenemedikleri icin
okulda sorun yaswyoruz. Ogretmenler bizi siirekli toplantiya cagirip evde Italyanca konusmamiz
gerektigini ve cocuklarm Italyanca televizyon izlemeleri gerektigini soyliiyorlar. Benim icin
cocuklarimin ilk once ana dilimizi 6grenmeleri daha onemli. (C.A.)

Yapilan goriisme bulgulari genel olarak degerlendirilecek olursa, Italya’da yasayan Tiirk
cocuklarin ana dillerini genellikle evde aileleri araciliiyla 6grendikleri ve bu becerinin anne
babanin ogrettigi Tiirkge diizeyi ile siirh oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla akademik ya da
resmi diizeyde bir ana dili kullanimi bu ¢ocuklar i¢in s6z konusu degildir.

Mevcut Tiirkce Ana Dili Dersleri ile 1lgili Sorunlar

Daha 6nceki boliimlerde Italya’da devlet okullarinda Tiirkce ana dili dersi verilmedigi, ancak
T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Milano Egitim Ataseligi tarafindan hazirlanan Tiirkce dersleri ve
Tiirk kidltiirtine dair etkinliklerinin oldugu, 6te yandan T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi'na bagl
Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagskanlig: tarafindan yiirtitiilen Tiirkce Saati projesinin
de hayata gecirildigi belirtilmisti. Velilerle yapilan goriismelerde kendilerine bu derslerden ne
derece haberdar olduklari ve dersler ile ilgili yasadiklar1 sorunlar sorulmustur.

Kendilerine Tiirkge dersleri hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklar1 sorulan velilerin yaridan
fazlas1 dogrudan ya da dolayli olarak derslerden haberdar olduklarini belirtmislerdir. “Tiirkge
egitimi ile ilgili ne gibi sorunlar yasiyorsunuz ve bu konu ile ilgili ne gibi iyilestirmelerin
yapilmasmi istersiniz?” diye soruldugunda ise, bazi veliler T.C. Milli Egitim Bakanligir Milano
Egitim Ataseligi tarafindan yiiriitiilen ¢calismalardan haberdar olup mesafe sorunundan dolay:
katilim saglayamadiklarini, bazilar1 hicbir sekilde ne Atagelik calismalarindan ne de Tiirkce ana
dili derslerinin verildiginden haberlerinin olmadigini, bazilari ise diizenlenen Tiirkge dersleri ve
kiiltiirel aktivitelere katildiklarin1 ancak bu etkinlikleri yetersiz bulduklarimi ifade etmislerdir.
Ornegin goriisiilen on bir veliden sekizinin etkinliklerin hazirlandig1 ve hayata gegirildigi
bolgelere uzak olduklar igin ¢ocuklarinin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi egitimi alamadig:
goriilmiistiir. Bu veliler Lodi, Milano ve Como’ya bagh ilcelerde yasamaktadirlar. Bu da bize
gostermektedir ki Tiirk niifusun yogun oldugu Como merkez gibi bolgelerde bu derslere ya da
etkinliklere erisim diger bolgelere gore daha kolaydir.

Gortisme  gergeklestirilen velilerden bazilari uzaklik sebebiyle etkinliklere katilim
saglayamadiklarmni agik¢a dile getirmislerdir. @rnegin Z.A. Milano’da T.C. Milli Egitim
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Bakanligi'na bagh Milano Egitim Ataseligi acildigindan haberdar olduklarini ancak hayata
gegirilen projelerin yasadiklari bslgeye uzak olan Imperia, Como ya da Roma gibi sehirlerde
hayata gegcirildigini duydugunu ve bu durumunun ¢ocuklarmin bu gibi egitimlere erisebilmesi
agisindan sorun tegkil ettigini belirtmistir. Veli kendisine yoneltilen Tiirkge egitimi ile ilgili ne
gibi sorunlar yasadiklarina dair soruya su sekilde cevap vermistir:

Tabi ki ana dili e§itimine daha kolay bir erisim isterdim. Cocuklarima Istiklal Marsim, Tiirk
tarthini anlatan bir 6gretmenimiz olmasim tabi isterdim. Ama bizim yasadigimiz bolgede boyle
bir imkan sunulmadi. Bu imkénin sadece Como, Imperia gibi Tiirklerin yogun oldugu yerlerde
sunuldugunu duydum. Ama daha cok kiiciik cocuk var keske bundan sonra bizim buralarda da
Tiirkce derslerine erisilebilse de bizlere de faydas: olsa. Ama Tiirklerin yogun oldugu yerlerde
oluyor sadece. Bizim taraflara Tiirkce egitimi imkaninin gelmesi zor gibi. (Z.A.)

Gortisme gergeklestirilen bu annenin Tiirkge ana dili ve kiiltiir aktarimu ile ilgili oldukga hevesli
oldugu, cocuklarinin bu egitimlere daha kolay ve diizenli bir sekilde erisebilmesini arzuladig;,
ancak, Tirk niifusun az oldugu yerlerde yasadiklari i¢in bu imkanin olmamasmdan duydugu
eksiklik dikkat ¢cekmistir.

Tiirkge ana dili derslerinin kendilerine uzak bir yerde verildigi hususunda sikayetci olana bir
baska veli ise Milano’da yasayan S.B.’dir. Bulunduklar1 bolgeye uzak bir konumda bulunan bir

.....

bir saatlik ders igin uzun bir yol kat edemeyecekleri diistincesindedir.

Bazi velilerin ise derslerden haberi bulunmamaktadir. Ornegin, Lodi sehrinde yasayan bir diger
veli olan F.F. Milano Egitim Ataseligi biinyesinde hayata gecirilen dersler ve etkinlikler
hakkinda herhangi bir bilgileri olmadigini, hatta ataseligin ne zaman agildigini bile
bilmediklerini dolayisiyla ¢ocuklarini da Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleri ile ilgili etkinliklere
gotiiremediklerini dile getirmistir. Bu durumda Italya’daki Tiirklerin Tiirkge dersi ve planlanan
etkinlikler ile ilgili yeterli diizeyde bilgilenemedikleri ve bu sebeple cocuklarinin belki de
katilabilecekleri etkinliklere haberdar olmadiklar igin katilamadiklar1 goriilmiistiir.

Tiirklerin yogun olarak yasadigi Como sehrinde yasayan verilerin ise derslerden daha ¢ok
haberdar oldugu ve bazilarmin ¢ocuklarmin bu etkinliklere katildigi goriilmiistiir. Ornegin
A.A., ¢ocuklarinin gittikleri devlet okullarinda Tiirkge ana dili egitimi olmadigin1 ancak okul
sonras1 boyle bir imkanlar1 olabilecegini duydugunu ifade etmistir. Veli, 6nce cocuklarmin
gittikleri okullarin miidiirlerinden onay alarak sonrasinda Egitim Atageli§ine bagvuru
yapmalar1 gerektigini 6grendigini, ancak basvuru yapamadan ¢ocugunun gittigi okulun
kapatildigini belirtmistir. Bir diger veli olan S.S. ise Egitim Ataseligi etkinliklerinden haberdar
olmasma ragmen, cocuklar1 kiigiik oldugu igin onlar1 gergeklestirilen farkli etkinliklere
gotiiremedigini dile getirmistir. Como’da yasayan bir diger veli olan D.A. da Ataselik tarafindan
Tiirk gocuklar1 ve genglerine yonelik yiiriitiilen ¢alismalardan haberdar oldugunu, heniiz
etkinliklere katilamadiklarini ancak ¢evresinden katilim saglayan veliler ile iletisimde oldugunu
dile getirmistir. Veli D.A. c¢ocugunu heniiz planlanan Tiirkce ana dili derslerine
gonderemedigini ancak ileriki zamanlarda gondermek istedigini belirtmistir. 18 yasinda bir oglu
olan A.C. ise de Ataselik etkinliklerinden haberdar olmalarina ragmen oglunun okul dis1 bu tiir
etkinliklere katilmak istemedigini su sekilde belirtmistir:
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Tiirkce dersleri nasil olur bilmiyorum ama bence dersler okullarda verilmeli. Ciinkii cocuklar
bazen okul disinda bir yere gitmek istemiyorlar, her cocuk ayni deildir ama benim oglum istemedi
mesela.

Annenin kendi oglundan yola ¢ikarak yapmus oldugu bu agiklama, bazi ¢ocuklarmn okul
bilinyesinde gergeklestirilen egitici etkinlikler ve aktivitelere disarida planlananlardan daha fazla
katilim isteginde olduklar1 hususunda bir fikir vermekte ve ayrica okullarda ana dili egitiminin
verilmesinin gerekliligini bir kez daha giindeme getirmektedir.

Cocuklart Tirkce ve Tiirk Kiiltlirti derslerine ve etkinliklere katilmis olan bazi veliler ise
goriismelerde dersler hakkinda sikayet ve onerilerini de dile getirmistir. Ornegin Como’da
yasayan H.A. ¢cocuklarimin diger Tiirk ailelerde oldugu gibi gittikleri devlet okullarinda egitim
hayatlar1 boyunca hig Tiirk¢e ana dili egitimi almadiklarini ifade etmis ancak mevcut etkinlikleri
de yeterli bulmadifini soyle dile getirmistir: “Milano Egitim Atageligi etkinliklerinden
haberdariz evet; cocuklarim da katildilar bu etkinliklere. Ama agikgas1 ben yeterince faydasimi
goremedim.”

Cocugu Tiirkge derslerine katilan bir diger veli olan Z.B. ise ders igeriklerine dair bazi 6nerilerde
bulunmustur:

Burada Tiirk o8retmenimiz var evet ama dersler okullarda degil camide ve haftada bir giin yani
cumartesi giinii olmak iizere veriliyor. Burada Egitim Atasemiz de var, sag olsunlar ilgilerini hi¢
eksik etmiyorlar; siirekli iletisim halindeyiz. Cocuklarimiz giizel bir sekilde egitimlerine devam
ediyorlar. Ama ben gecmis tarihimizin etkinlikler ve dersler sirasinda daha fazla asilanmas
gerektigini diisiiniiyorum.

Yukarida verilen goriisme bilgilerine dayanilarak su gikarimlarda bulunulabilir: Tiirkge dersleri
ve ataselik etkinliklerine erisim konusunda yasanan en biiyiik sorun etkinliklerin planlanmis
oldugu sehirler ile yagsanilan yer arasindaki uzakliktir. Buna sebep olan durumlar da genellikle
kiilttirel aktivitelerin hayata gegirildigi calismalarda erisim sikintis1 ilk olarak goze carpan
sorunlardan biri olarak dikkat ¢ekmektedir. Yer ve ulasim sorunundan bahseden velilerin
bliylik bir kismi yasadiklar1 bolgeye yakin mevkilerde bu gibi imkanlarin sunulmadigin
belirtmistir. Yine ayni veliler ¢ocuklarinin Tiirkge ana dili, Tiirk kiiltiiri ve Tiirk tarihi gibi
derslerde ve konularda daha iyi seviyelere gelmelerini istediklerini dile getirmislerdir. Bazi
veliler uzaklik ve derslerin gerceklestirildigi kurumlara ulasim sorunundan bahsederken bazi
veliler ise yapilan derslerin yetersiz oldugu kanaatindedirler.

SONUC

Bu galisma “Italya’daki Tiirk kkenli 6grencilerin devlet okullarinda ana dili egitimine erisim durumlar,
Italya’daki Tiirkiye menseli Tiirkce ana dili dersleri ile Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii etkinlikleri ve Italya’da
Tiirkge ana dili dersleri ile ilgili yaganan sorunlar” gibi problemlerden hareketle hazirlanmisgtir. Nitel
arastirma yontemi kullanilarak gesitli resmi kaynaklar ve derinlemesine miilakatlar araciligiyla
veri toplanmustir. Verilerin elde edildigi resmi kaynaklar, Tiirkiye ve Italya devlet kurumlarmin
resmi web sayfalarinda yer alan bildiriler iizerinden incelenmistir. Incelenen mevzuatlarda, her
iki devletin ilgili bakanliklar1 tarafindan yayinlamis olan veriler ve T.C. Milli Egitim Bakanhg:
Milano Egitim Atageligi tarafindan yapilan aciklamalar tizerinden yola ¢ikilmistir. Elde edilen
bulgular neticesinde, Italya’da kapsayici egitimin Tiirkge ana dili egitimi boyutunun eksik
oldugu, pratikte nadiren goriildiigii, ancak genel olarak Italya’daki Tiirk niifusunun ana dili
egitimi ihtiyacini karsilayacak diizeyde hayata gegirilmedigi sonucuna varilmustir.

16



ftalya’da Tiirkge Ana Dili Egitiminde Karsilagilan Sorunlar

Ote yandan, gelecek nesillerin ana dili ve Tiirk kiiltiirii ile bag kurmasina, cocuklarin aidiyet
duygusuna ve kiiltiirel kimlik insasia katki saglayacak olan Tiirk¢e ana dili egitimi ve Tiirk
Kiiltiirtinii yansitan etkinliklerin genellikle Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin ilgili kurumlar:
tarafindan hazirlanarak uygulamaya gecildigi tespit edilmistir. Ne var ki, gergeklestirilen veli
goriismeleri bu calismalarin da mevcut Tiirk kitlesi tarafindan yeterli goriilmedigine isaret
etmektedir.

Ozetle, kapsayici egitim sisteminin benimsemis oldugu Italya’da, ézellikle engelli ve 6zel
gereksinimi olan 6grenciler ile ilgili calismalarin ve uygulamalarin oldukga basarili bir sekilde
yliriitiildigii goriilmektedir. Italyan devletinin bazi milletleri azinlik olarak tanimladig1 ve ana
dil egitimi konusunda alan ag¢tig1 da goze ¢arpmaktadir. Ne var ki Tiirk kokenli 6grencilerin
ana dili egitimi ihtiyac1 goz oniinde bulunduruldugunda hayata gegirilen projelerin eksik
kaldig1 goriilmiistiir. Neticede, Italya’daki Tiirk kékenli cocuklarin diger Avrupa iilkelerindeki
akranlar gibi ana dillerine ve kiiltiirel etkinliklere kolaylikla erisemedigi goriilmektedir.
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Sezai Karakog ilk 6grendigi kelimenin Allah oldugunu belirtir. Yahya Kemal ise ilk ders
olarak besmelenin &grenildigini ifade eder. Siileyman Celebi de eserine Allah adiyla
baglar. Elmalili Muhammed Hamdi Yazir bu durumu Tiirkce acisindan tartisma
konusu yapar. Ona gore Tiirkler besmeleyi kendi dillerine ¢evirmeden oldugu gibi

kullarurlar ama Tiirkge cevirisi s6z konusu oldugunda Allah isminin en basta olmasi
isterler. Yazir, Arapca ve Tiirkcedeki s6z dizimi farkinin buna izin vermedigini
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Bismillahirrahmanirrahim. Yazir'm séz dizimi agsindan yaptigi bu islem kelime
sozvarhigr agisindan da yapilabilir. Bu yapildig: takdirde Tiirkge besmele cevirilerinde
hangi kelimelerin kullaruldigi konusunda bir dokiim ¢ikarlabilir. Ashinda dil
kullaniminda besmelenin c¢evirilerinden ziyade Arapgasi tercih edilir. Besmele
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ABSTRACT
Sezai Karakog states that the first word he learned is Allah. Yahya Kemal explains that
besmele had been learned as the first lesson. Siileyman Celebi starts his work with the
name of Allah. Elmalili Muhammed Hamdi Yazir discusses this from the perspective of
Turkish language. He thinks that Turks use besmele in their language without
translating yet when its Turkish translation is in question, they want the name of Allah
in the very beginning. Yazir believes that the difference in the syntaxes of Arabic and
Turkish does not allow such an ordering and attempts to demonstrate this through
possible translation examples. To this end, languages are reviewed in terms of syntax
and world languages are threefold in this regard. This classification, based on the
ordering of basic units of the sentence structure, is as follows: 1. SOV (Subject, Object,
Verb), 2. SVO (Subject, Verb, Object), 3. VSO (Verb, Subject, Object). Turkish is as SOV
Turnitin Similarity Index 10% language while English and Arabic are VSO languages. This ordering can also be
observed in besmele and its translations. 1. Tiirk¢e: Rahman ve Rahim olan Allah'in
ismiyle. 2. English: In the name of Allah, the Beneficent, the Merciful. 3. Arabic:
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Bismillahirrahmanirrahim. Yazir's assesment through syntax can also be made through
vocabulary. An inventory of the words used in the Turkish translations of besmele can
be made in this regard. In fact, in language use, besmele in Arabic is preferred rather
than its translations. Besmele has passed from Arabic to Turkish as it is:
Bismillahirrahmanirrahim. There is also a short version of besmele. It has also passed to
Turkish as it is. This short form, which is called tesmiye, is: Bismillah. In Turkish
dictionaries this second short form is found as an entry unlike the first one. The first one
is included as a dictionary entry only in the Turkish-English Redhouse dictionary.
Accordingly, besmele is a Turkified Turkish word. A Turkish word may only have
intralanguage translations. Thus, besmele can be translated as the following: Rahman
ve Rahim olan Allah’in ismiyle. Tesmiye part of this translation is: Allah’in ismiyle.
Apart form these two basic translations, there are many other intralanguage
translations. In this study, Turkish besmele translations will be investigated in terms of
vocabulary.

Keywords: Arabic-Turkish, Besmele-Tesmiye, Vocabulary.

GIRIS

Bir dildeki kelime, terim, atasozii, deyim, kalip s6z ve 6zdeyis gibi dgeler sozvarligim olusturur.
Bir kelimenin sozliikteki yeri sozvarligi 6gelerinin sayisia gore degisiklik gosterir. Sozliiklerde
en genis yere sahip olan kelimeler s6zvarligi ogeleri en fazla olan kelimelerdir. Sozliiklere
kelimelere verilen yerin uzunlugu bakimindan bakildiginda sozvarligr ogeleri fazla olan
kelimelerin 200 civarinda oldugu goriiliir. Bu 200 civarindaki kelime arasinda besmele yoktur;
ancak besmele Tiirkgeye ¢evrildiginde durum degismektedir. Besmele gevirisinde yer alan
“Allah” ve “isim” kelimeleri bu 200 kelime arasinda yer almaktadir.

Tiirkceye icindeki Arapca kelimeleri oldugu gibi koruyarak “Rahman ve Rahim olan Allah'm
ismiyle” diye gevrilebilen besmelenin biri “bismillahirrahmanirrahim” ve digeri “bismillah”
olmak tizere iki sekli vardir. Bu iki sekilden ikincisi, kisa olan sekil, tesmiye de denilen sekil,
“bismillah” madde bas1 olarak Tiirkge sozliiklere girmistir. Uzun olan sekil, besmele,
“Bismillahirrahmanirrahim” ise, sadece Tiirkce-Ingilizce Redhouse Sozliigiinde madde basi
yapilmustir (Redhouse, s. 1984).

Diyanet Islam Ansiklopedisinde besmele “Rahman ve rahim olan Allah'in adiyla” anlamina
gelen “Bismillahirrahmanirrahim” ctimlesinin adi.” seklinde tanimlanmaktadir (Derman ve
Uzun, 1992, s.532) Bu tanimin yapildigi maddenin “Kiiltiir ve Edebiyat” boéliimiinde
“Cumbhuriyet’ten sonra yayimlanan bazi eserler hari¢ Tiirk kiiltiir ve edebiyatinda hemen
hemen higbir yerde besmelenin ash yerine terctimesi kullanilmadig1” belirtilmektedir. Yine ayr
maddede, besmelenin yazimi konusunda, onun yazildig: ilk satira baska higbir seyin

yazilmamasi geregine de isaret edilmektedir (Uzun, 1992, s. 538 ).

Meseleye Tiirkce acisindan yaklasildiginda Arapgada bir ciimle gibi miitalaa edilen besmele
Tiirkcede bir kelime gibi miitalaa edilebilir. Boylece Arapcadan Tiirkceye oldugu gibi gecen
besmelenin hem uzun hem kisa sekli Tiirkge sozliige girebilir. Ancak yaziminda climlede
oldugu gibi ilk harfleri biiyiik harfle yazilabilir: “Bismillahirrahmanirrahim”, “Bismillah”.

Meseleye s6z dizimi agisindan yaklasildiginda ciimlenin ii¢ temel 6gesinin siralamasina gore
yapilan tasnif Ingilizce kisaltmalariyla sdyledir:

1. SOV (Subject, Object, Verb), 2. SVO (Subject, Verb, Object), 3. VSO (Verb, Subject, Object). Bu
tasnife gore; Tiirkge SOV, Ingilizce VSO ve Arapca VSO dilidir (Kénig, 1993). Bu siralama
besmele ve gevirilerinde de izlenebilir. 1. Tiirk¢e: Rahman ve Rahim olan Allah'n ismiyle. 2.
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ingilizce: In the name of Allah, the Beneficent, the Merciful (Pickthall, 1960). 3. Arapga:
Bismillahirrahmanirrahim.

Besmelenin egitim boyutuna gelince, Ozellikle okul 6ncesi donemde, annelerin ¢ocuklar:
besmeleyle biiyiittiikleri sdylenebilir. Sezai Karako¢'un “Annemin bana 6grettigi ilk kelime /
Allah, sahdamarimdan yakin bana benim i¢imde.” (Karakog, 2012, s. 97) diye baslayan
“Cocuklugumuz” siiri bu gercevede diisiiniilebilir. Yine ayn1 sekilde Yahya Kemal'in “Ezansiz
Semtler” yazisinda gegen “Ilk ders olarak besmeleyi dgrendiler” (Yahya Kemal, 1985, s. 126)
ciimlesi bu meyanda zikredilebilir.

Tiirkce Meallerde Besmele

Elmalili Muhammed Hamdi Yazir, “Hak Dini Kur'an Dili” (Yazir, 2021) adli tefsirinde
besmeleye ayr bir baglik altinda genis yer ayirir. Elmali 6ncelikle iki tiir besmeleden soz eder.
Bunlardan biri sure baslarinda yazilan miistakil besmele, digeri ise Neml Stiresinin (27/30)
ayetindeki besmeledir (Yazir, 2021). Bunlara, bismillahirrahmanirrahim seklindeki bu
besmelelere, bir de figlinciisii, tesmiye de denilen besmele ilave edilebilir: bismillah. Bu
tiglinciisti, Hud Stiresi'nin(11/41) ayetindeki ile Neml Stiresi'nin (27/30) ayetindeki besmelelerin
Kur’aniyeti kesindir. Ancak sure baslarinda olan besmeleler ile Fatiha Stiresi (1/1) ayeti i¢cin ayn1
kesinlik s6z konusu degildir (Yazir, 2021).

“Tahlil” baghg altinda besmelede goriintirde dort ama gergekte yedi kelime oldugunu belirten
Yazir, gortiniirdeki kelimelere; [sim, Allah, er-Rahman, er-Rahim olarak ayr1 baslik agmadan
once diger ii¢ kelimenin hangileri olduguna deginir. Bunlar en bastaki “ba” ile “er-Rahman” ve
“er-Rahim”in harf-i tarifleridir (Yazir, 2021).

Yazir, “Besmele’nin Terkibi” baghg altinda ise, iki terkipten soz eder: 1. Lamiye, 2. Beyaniye.
Besmele gevirilerinin karsisina da hangi terkibe gore gevrildigi yazilir:

“Bu izahattan sonra da besmelenin lisanimiza gore miimkin' farzedilebilecek tercemesi su
suretlerden biri olmak lazim gelir:

1. Cok merhamet edici bir Rahman olan Allah’in ismiyle (lamiye)
2. Rahman, Rahim olan Allah’in ismiyle (lamiye)

3. Rahman-1 Rahim olan Allah ismiyle, yahut adiyla (beyaniye)
4. Rahman Rahim olan Allah namina (beyaniye)

Lakin evvelemirde bu dort suretten her birindeki “olan” rabita-i vasfiyyesi bir st’-i tham
mutazammin oluyor. Cilinkii “olmak” fiili lisstnimizda hem keyntinet ve hem sayriret
manalarinda miisterek bulundugundan, evvel degil imis de sonradan Rahman-1 Rahim olmus
gibi bir ma’na-y1 hudtisu thamdan hali degildir. “Olan” yerine “bulunan” rabitas: da iyi
olmuyor. Binaen’aleyh bu rabitanin hazfiyle:

5. Rahman, Rahim, Allah’in ismiyle
yahut:
6. Rahman, Rahim Allah ismiyle

! Bu ifadede orijinal kaynaktaki yazim aynen korunmustur.
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demek daha dogru olacaktir. Bunda da Allah ism-i zatinin ehem olan takdimine riayet
edilmemis ve bi'n-netice fiil [...] ile rahmet arasi agilmis olur. Bindenaleyh Allah ismini
sifatlariyla beraber bir isim halinde hikaye ederek:

7. Allah-1 Rahman-i Rahim ismiyle
yahut
8. Allah-1 Rahman-i Rahim’in ismiyle

denilirse dogrudan dogru Allah ismi mebde’ yapilmis olacak ve maamafih vasl-1 rahmet yine
temin edilemeyecektir. Bunu “Allah, Rahman, Rahim ismiyle” suretinde sdylemek lisanimizca
hepsinden selis olacak ise de bunda da bir teslis thami hatira gelebiliyor [...]

O halde ne miifredatin1 ve ne terkiblerini tamamen terceme miimkin olmayan ve hele viictih-1
belagati, aheng-i beyani hicbir suretle kabil-i nakl olmayan, dudaktan baslayip biitiin batm
[batni] devr ile yine dudakta nihayet bulan hur(ifunun nizam-1 halaveti bile bash basina bir
bedia olan ve bununla beraber her Miisliimanin ve her Tiirkiin pekala bildigi ve az ¢ok anladig1
bir vecize bulunan besmeleyi bir “ile” veya “adiyla” tabiri namina terceme etmeye kalkismay1p
her halde ashiyla soylemek ve bu gibi izahlar ve tefsirlerle de mefhtimunu tasavvur ve miitalaaya
calismak bir emr-i zar(iridir. Binaenaleyh bir miftah-1 kiil ve bir ayeti tevhid olan
[bismillahirrahmanirrahim] mecidini, muvahhidi miisrik yapacak olan [...] “esirgeyici
bagislayic1 tanri adiyla” gibi miinker tercemelerle tahrife Gzenmekten ihtiraz etmeye
mecburuz.” (Yazir, 2021, s. 159-160)

Yazir'in, “Hak Dini Kur’an Dili” adli eserini “Muhtasar Hak Dini Kur’an Dili: Meal-Tefsir”
hazirlayan ve notlandiran Ertugrul Ozalp, Fatiha Suresi'nde, s6z konusu eserin aslina uygun
olarak besmelenin mealini degil de biiyiik harflerle “BISMI'LLAHI'R - RAHMANI'R - RAHIM”
seklinde ashini verdikten sonra altina soyle bir not diiser:

“Elmalilh M. Hamdi Yazir, besmelenin muhtemel sekiz ayr1 terciimesini zikrettikten sonra
hepsinin de yetersiz oldugunu, hele hele Esirgeyici [kiskang/cimril, baSislayict tanri adiyla
seklindeki terclimesinin miinker olup muvahhidi miisrik yapacagm ifade etmis, terciime
edilmeden aslinin sdylemesinin, methimunun da izah ve tefsir yoluyla tasavvur ve miitalaa
edilmesinin zar{ri oldugunu belirtmistir [...]. Bununla birlikte, Muhammed Abduh’un Rahmin-
rahim Alldh namina seklindeki mealini ve bununla ilgili agiklamasini dikkate deger bulmustur
[...]. Elmalili Muhammed Hamdi Yazir, Besmelenin muhtemel tiim terciimelerini yetersiz
bulmasina ve aslini sdylemenin zar(iri oldugunu belirtmesine ragmen, -ne hikmetse— Neml: 30
ayetindeki besmele’yi Rahman-rahim Alldh’in ismiyle tercime etmistir.

Yazir'in, M. Abduh’un besmelenin “Rahmaéan-rahim Allah namima” seklindeki mealini “dikkate
deger” bulmasi bu meali kabul ettigi anlamina gelmez. Eger Oyle olsaydi, o da Abduh gibi
“namma” derdi. Ancak Oyle dememis, “ismiyle” demeyi daha uygun bulmustur. Yine aym
sekilde besmelenin basta kullanilmasiyla (sure baglarinda) ortada kullanilmasi (yani Neml 30’da
mealini vermesi) ayni sekilde miitalaa edilemez. Kald1 ki besmeleye anlam vermekle aslinin
kullanilmasmi istemek ayni sey degildir. S6z ve slire baslarindaki besmele bir
nisane/alamet/simge/sembol niteliginde kabul edilmis ve muhtemelen bundan dolay1 da oldugu
gibi birakilmisgtir.

“Bismillahirrahmanirrahim” sekliyle, Tevbe disinda biitiin sure baslarinda, Fatiha’da (1/1), hem
sure basinda hem ayet olarak; Neml'de (27/30) ve “bismillah” sekliyle, Hud'da (11/41) ayet
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icinde gegen besmelenin 1924’ten 2018’e kadar yayimlanan meallerin 6nemli bir kisminda yer
alis sekli tablo halinde gosterilebilir:
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Tablo 1. Tiirkce Meallerde Besmele (Adigiizel, 2019, 109-113)
Say1 | Meal Fatiha Neml Hud
1 Cemil Said | Misfik ve Rahim olan Allah'in | Miisfik ve Rahim olan | Allah’in
[Dikel] ismiyle Allah’in namina ismiyle,
besmele ile
2 Ismail Hakki | Esirgeyen, bagislayan Tanr1 ad1 | Esirgeyen, bagislayan Tanri | Tanri emrile
[{zmirli] ile. adiile
3 Osman Rasit | Inayet ve rahmet sahibi Allah’in | Bismillahirrahmanirrahim Allah'in
Efendi vd. ismiyle baglarim ismiyle
4 Mehmed  Akif | Bismillahirrahmanirrahim - -
Ersoy
5 Omer Riza | Esirgeyen, bagislayan Tanr | Esirgeyen, bagislayan Allah | Allah adiyle
Dogrul adiyle baglarim. adiyle
6 Elmalili Bismillahi’'r-rahmaéni’r-rahim Rahmaén-rahim Allah’mn | Allah'in
Muhammed ismiyle ismiyle
Hamdi Yazir
7 Hasan Basri | Bismillahirrahméanirrahim Rahman ve rahim olan | Allahin
Cantay Allahin adiyle adryla?
8 Abdiilbaki Rahman ve Rahim Allah adiyle. | Rahman ve Rahim Allah | Allah adiyle
Golpinarh adiyle
9 Osman Nebioglu | RAHMAN, RAHIM ALLAH | Rahman, Rahim Allahin | Allahin
ADIYLE ismiyle. adiyle
10 Hiiseyin Atay - | Bismi'llahi'r-Rahmani’r-Rahim | Merhamet eden, merhametli | Allah’in
Yasar Kutluay olan Allah'in adiyle izniyle
11 Besim Atalay Bismi'llahi'r — Rahmani'’r - | Esirgeyen, yarligayan, Allah | Allahin
Rahim adiyla adiyla
(Esirgeyen, yarligayan Allah
adiyle)
Ikinci ve iiciincii baskida Tiirkge
meal ¢ikarilmug, Latin harfli asli

2 Bu tabloda orijinal kaynaktaki yazim aynen korunmustur.
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sekil biitlintiyle biiyiik harfe
cevrilmistir: BISMI'LLAHI'R —
RAHMANI'R - RAHIM

12 Bedri Noyan Tanr1'nin Esirgeyen, Bagislayan | Tanri'nin Esirgeyen, | Tanrinin
Adiyla: Bagislayan adiyla adiile
13 Siileyman Ates | Rahman ve Rahim Allah'in | Rahméan ve Rahim Allah’in | Allah'in
adiyle adryle adiyle
14 Ahmed Rahman ve Rahim olan Allah’in | Rahman, Rahim olan Allah’in | besmele ile
Davudoglu adi ile (baghiyorum). adiyle (baslamaktadir).
15 Hayreddin Rahman ve rahim olan Allah’in | rahman ve rahim olan | Allah'in
Karaman vd. adyla... Allah’in adiyla adimni1 anin.
16 Osman Bismillahirrahmanirrahim Rahman ve Rahim olan | Allah'in
Keskioglu . , Allah'in adiyla emriyle
Rahman ve Rahim olan Allah’in
adryla.
17 Hasan  Tahsin | Rahman ve Rahim Allah’in | Bismilldhirrahméanirrahim Allah’in
Feyizli adiyla adiyla
18 Talat Kogyigit Rahman ve Rahim olan Allah’in | Rahman ve Rahim olan | Allah'in
adiyle Allah’mn adiyle adiyle
19 Yasar Nuri | Rahman ve Rahim Allah’in | Rahman ve Rahim Allah’in | Allah’in
Oztiirk adiyla. adiyla adiyla
20 Abdiilvehhap Rahman ve Rahim olan Allah’m | Bismillahirrahmanirrahim, Allah'm
Oztiirk adiyla adiyla
21 Muhammed RAHMAN, RAHIM ALLAH Cok aciyip esirgeyen sinursiz | Allah adiyla
Esed ADINA rahmet sahibi Allah adina
22 Hiiseyin Atay Aayan Acyia Olan Allah | Aayan Acyica Olan Allah | Allah Adina
Admna Adma
23 Omer Ongiit Bismillahirrahmanirrahim Bismillahirrahmanirrahim Allah’in
Rahman ve Rahim olan Allah’in adiyla
adiyla.
24 Saban Piris Rahman ve Rahim Allah'in | Cok merhametli, cok sefkatli | Allah’in
adiyla .. Allah’in adiyla adiyla
25 Halil Altuntas - | Bismilldhirrahméanirrahim. Bismillahirrahmanirrahim Allah’in

Muzaffer Sahin

adiyla
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26 Omer  Nasuhi | Rahman ve rahim olan Allah | Rahman ve Rahim olan | Allah
Bilmen Teala'nin adiyla (Okumaya | Allah’in ismiyle Teald'nin
baglarim.) ismini
anarak
27 Nusret Cam Rahmet ve merhamet sahibi | Rahman ve Rahim olan | Adiyladir
Allah’in adiyla. Allah’in adiyla Rabb’in.
28 Abdullah Rahman ve Rahim olan Allah'in | Ahirette sadece miiminlere | Allah adiyla
Parliyan adiyla. actyan Allah adina
29 Mehmet Cakar Bismillahirrahméanirrahim Seven ve her seye sevgi ile | Vira
(Her seye sevgi ile hikim olan hakim olan Allah adiyla bismillah
Allah adiyla)
30 Mahmut Toptas | Rahman ve Rahim olan Allah'in | Rahman ve Rahim olan | Allah'in
adiyla. Allah'in adiyla adiyla
31 R.Thsan Eliagck | SEVGI ~VE  MERHAMETI | Sevgi ve merhameti sonsuz | Allah'in
SONSUZ ALLAH'IN ADIYLA | Allah'in adiyla adiyla
32 Mustafa Varli Bismillahirrahmanirrahim Rahman, Rahim olan Allah | Allah’in
O Rahman ve Rahim olan adiyla (baslamakta)dir. 1f)m1yle1
Allah'in  adiyla  (okumaga ( etc;me ¢
getirmek
baglarim) ° ]
lizere veya
besmele
getirerek
33 Abdiilkadir Rahman ve Rahim Olan | Rahman ve Rahim olan | Bismillah
Sener —Cemal | Allah'in Adiyla Allah’in adiyla
Sofuoglu -
Mustafa Yildirim
34 Mehmet Emin | Bismillahirrahmanirrahim Rahméan ve Rahim olan | Allah'in
Diivenci Rahman ve Rahim olan Allah’in Allalin adryla izniyle
adiyla
35 Mustafa Oztiirk | Cok sefkatli, cok merhametli | Cok sefkatli, cok merhametli | Allah'in
Allah’'in adiyla! Allah'in adiyla! adint
anarak
36 Yusuf Isictk Bismillahirrahmanirrahim Rahman ve Rahim olan | Allah'in
Allah’in adiyla adiyla

Hem rahmeti sonsuz olan hem
de rahmetini kullarindan

esirgemeyen Allah’'in adiyla.
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37 Mustafa RAHMAN RAHIM ALLAH'IN | Rahman Rahim  Allah’in | Allah'm
Islamoglu ADIYLA adiyla adiyla
38 Sami Kocaoglu Rahman ve Rahim Allah’in | Rahman ve Rahim Allah’in | Allah'in
adiyla... adiyla adiyla
39 Haci Inan Rahman, Rahim olan Allah’in | Rahman, Rahim olan Allah’in | Allah’in
adiyla adiyla adiyla
40 Osman Zeki | Bismillah'ir-Rahméan’ir-Rahim | Bismillah’ir-Rahman’ir- Bismillah
Soyyigit Rahim (Allah adz)
41 Said Alpsoy Rahman ve Rahim olan | Rahman ve Rahim olan | ALLAHIn
ALLAH'1n adiyla. ALLAH'1n adiyla adiyla
42 Veli Tahir | Bismillahirrahmanirrahim Rahmdn ve Rahim olan | Allah’in
Erdogan Allah'in adiyla adiyla
43 Ebu’l-Ala Rahman ve Rahim Allah'm | Rahman ve Rahim Allah’in | Allah'in
Mevdadi adryla, adiyla adiyla
44 Abdulhalim Rahman, Rahim Allah’in adiile | Rahman, Rahim Allah’in ad:i | Allah’in
Uveys el Misri ile adiyla
45 Abdullah Akgiil | Bismillah’ir-Rahman’ir-Rahim | Rahman, Rahim olan Allah’in | Allah'in
Rahman, Rahim olan Allah’in adiyla ismiyle
adiyla...
46 Fehmi Atay Bismillahirrahmanirrahim Rahman ve Rahim Allah’'in | Allah'in
O Rahman ve Rahim olan aduile adryla
Allah’'in Adiyla
47 Mustafa Cevik Elizlibillahiminesseytanirracim | Rahman ve Rahim Allah adina | Allah'in
Bismillahirrahmanirrahim adint
Kur'an’1 oku anlamaya ve anarak
yup Y (Bismillah
yasamaya calisirken, seytanin di K
aklimi karistirmasindan iyerek)
alemlerin Rabbi ve ildh
Rahmaén ve Rahim olan Allah’a
siginirim.
48 Osman Nur Rahman/¢cok merhametli ve | Rahman ve Rahim olan | Allah'in
Rahim/esirgeyen, koruyan | Allah'in adiyla emriyle

Allah ad1yla baglarim




Besmelenin Tiirkge Cevirilerine Sézvarligi Agisindan Bir Yaklasim

49 Sonia Cihangir Rahman/rahmeti sirsiz  ve | Bismilldhirrahmanirrahim Allah’in
Rahim/merhameti bol Allah’in ismiyle
ismi ile:

50 Hiiseyin = Selim | Rahman/esirgeyici ve | Rahman ve Rahim Allah’in | Allah’in

Kocabryik Rahim/¢ok merhametli Allah’in | Adiyla. adiyla
Adzyla.

Tablo 1’e bakildiginda, besmelenin asil sekliyle, hem bismillahirrahmanirrahim hem bismillah
sekliyle, yer aldigi meallerin az da olsa var oldugu goriilmektedir. Bunlardan birinde, 40.
siradaki Osman Zeki Soyyigit'in mealinde, besmele biitiiniiyle asil sekliyle kullanilmustir:
Bismillah’ir-Rahman’ir-Rahim (Fatiha ve diger Sure baslarinda), Bismillah’ir-Rahman’ir-Rahim
(Neml), Bismillah (Allah ad1). Soyyigit'in sadece Hud Suresindeki besmelede, bir bagka deyisle
tesmiye parantez i¢inde Tiirkge geviriye de yer verdigi goriilmektedir. Bu yer verisin sebebi de
besmeleyi Allah’m adiyla (lamiye) degil, Stileyman Celebi gibi Allah adiyla (beyaniye) cevirmesi
olabilir. Soyyigit disinda besmelenin ti¢ siitunda (Fatiha, Neml, Hud) da asil sekliyle kullanildig:
baska meal yoktur. Ancak 25. siradaki Halil Altuntas - Muzaffer $ahin’in ilk iki siitunda (Fatiha,
Neml) besmelenin aslini Tiirkge kabul edilerek ¢evirisini kullanilmadiklar1 goriilmektedir:
Bismillahirrahmanirrahim. Yine ayrni sekilde 23. siradaki Omer Ongiit de ilk iki siitunda
besmelenin aslina yer vermekle birlikte, Altundas ve Sahin’den farkli olarak birinci siitunda
besmelenin gevirisine yer vermektedir: Rahman ve Rahim olan Allah"in adiyla. Bu sekilde birinci
siitunda hem asil hem ceviriye yer veren bagkalar1 da vardir. Bunlar; Besim Atalay (Ikinci ve
tglincli baskida Tiirkge meal ¢ikarilmis, Latin harfli asli sekil biitliniiyle biiyiik harfle
yazilmigtir: BISMI'LLAHI'R - RAHMANI'R — RAHIM), Osman Keskioglu, Mehmet Cakar,
Mustafa Varli, Mehmet Emin Diivenci, Yusuf Isicik, Abdullah Akgiil, Fehmi Atay, Mustafa
Cevik. Tablonun 4. sirasinda yer alan Mehmed Akif Ersoy’un da sadece ilk siitunda besmeleyi
asil sekliyle kullandig: goriilmektedir: Bismillahirrahmanirrahim. Ersoy’un meali eksik oldugu
icin diger stitunlarla ilgili kullanim alani (Neml, Hud) bog birakilmistir. Ersoy disinda besmeleyi
sadece birinci stitunda (Fatiha ve diger Sure baslarinda) asli ekliyle kullananlar sunlardir:
Elmalili Muhammed Hamdi Yazir, Hasan Basri Cantay, Hiiseyin Atay — Yasar Kutluay, Veli
Tahir Erdogan. Besmeleyi sadece ikinci siitunda (Neml) asli sekliyle kullananlar ise, Osman
Rasit Efendi vd., Hasan Tahsin Feyizli, Abdiilvehhap Oztiirk ve Sonia Cihangir’dir. Ugiincii
stituna gelince (Hud); besmeleyi biitiin siitunlarda asli sekliyle kullanan Osman Zeki Soyyigit
(Bismillah / Allah ad1) ile Mehmet Cakir (Vira bismillah), Abdiilkadir Sener — Cemal Sofuoglu —
Mustafa Yildirim, Mustafa Cevik (Allah’in adimi anarak / Bismillah diyerek) kullanmislardir. Bu
kullanimlardan en dikkat gekici olan1 Mehmet Cakir'indir. Cakir Hz. Nuh'un gemisinin
kalkmasryla ilgili tesmiyeyi bir denizcilik terimi olan vira ile kullanmistir: Vira bismillah.

Asli sekillerin disindaki kullanimlara gelince, bunlardan farklilik gosterenler soyle siralanabilir:

1. Cemil Said [Dikel]: Miisfik ve Rahim olan Allah’m ismiyle (Fatiha), Miisfik ve Rahim
olan Allah’in namina (Neml), Allah’m ismiyle, besmele ile (Hud). Dikel’in {i¢ kullanimimn
her birinde farkli ceviriye yer verdigi goriilmektedir.

2. Ismail Hakki [Izmirli]: Esirgeyen, bagislayan Tanr1 ad ile (Fatiha), Esirgeyen, bagislayan
Tanr1 ad1 ile (Neml), Tanr1 emrile (Hud). flk iki meali ayn1 olan Izmirli'nin Allah yerine
Tanri, isim yerine emir kelimesini kullandig1 goriilmektedir: Tanr1 emrile.
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10.

Osman Rasit Efendi vd.: Inayet ve rahmet sahibi Allah’in ismiyle baglarim (Fatiha),
Bismillahirrahmanirrahim (Neml), Allah'in ismiyle (Hud). Osman Rasit Efendi vd.nin
sadece Neml Suresi'nde besmelenin asli sekline yer vermesi, besmelenin burada bir
mektupta, mektubun basinda yer almasiyla agiklanabilir.

Omer Riza Dogrul: Esirgeyen, bagislayan Tanri adiyle baglarim (Fatiha) / Esirgeyen,
bagislayan Tanr1 adiyle (Neml), Allah adiyle (Hud). Dogrul ilk iki geviride Tanri,
tclinciisinde Allah kelimesini kullanmigtir. Bu durum onun mealinin adi Tanri
Buyrugu olmasiyla ilgili olabilir. Ayrica Dogrul'un “Allah’in adiyla” degil de “Allah
adiyla” seklindeki gevirisi dikkate sayandir.

Elmalili Muhammed Hamdi Yazir: Bismillahi'r-rahmani’r-rahim (Fatiha ve diger sure
baslarinda), Rahman-rahim Allah’m ismiyle (Neml), Allah’in ismiyle (Hud). Yazir'in en
dikkat gekici yonii besmelenin asli seklinin Tiirkge oldugunu kabul etmesidir. Bundan
dolay1 sure baglarinda yer alan besmeleyi asli sekliyle kullanmustir. Bir diger yonii de
ceviriye yer verdigi Neml'de rahman ve rahim arasinda “ve” baglacini kullanmayip
“Rahman-rahim Allah” demesidir. Onun besmele aslinda oldugu gibi kullanilmali
dedigi halde Neml'de ve Hud’da gevirisine yer vermesinin istenirse bir izah1 yapilabilir.

Hasan Basri Cantay: Bismillahirrahmanirrahim, Rahman ve rahim olan Allahin adiyle,
Allahm adiyla. Cantay’da Fatiha ve diger sure baglarinda tipki Yazir gibi asli sekli tercih
eder. Neml ve Hud’da ise, Yazir'dan kismen ayrilir. Yazir “isim”i kullanirken o “ad”1
kullanir ve rahman, rahim arasinda Yazir'da olamayan “ve” baglaci onda vardir.

Abdiilbaki Golpmarli: Rahman ve Rahim Allah adiyle, Rahman ve Rahim Allah adiyle,
Rahman ve Rahim Allah adiyle. Golpmarlinin gevirileri biitiin kullanimlarda ayrdir.
Golpmarli, lamiye degil (Allah’m adiyla), beyaniye terkibini tercih eder (Allah adiyla).

Osman Nebioglu: RAHMAN, RAHIM ALLAH ADIYLE, Rahman, Rahim Allahin
ismiyle, Allahin adiyle. Nebioglu, sure baglarinda biiyiik harfler kullanmayz tercih eder.
Yine sure baslarinda “Allah adiyla” derken diger kisimlarda; birinde, Allah’in ismiyle”
(Neml); digerinde, Allah’in adiyla (Hud) demektedir. Nebioglu'nun bir baska yonii de
iki kelime arasinda “ve” baglaci yerine virgiil kullanmasidir (Rahman, Rahim). Biitiin
bunlara bakarak Nebioglunun mealini hazirlarken farkli meallerden yararlandig:
sOylenebilir.

Hiiseyin Atay — Yasar Kutluay: Bismi‘llahi’r-Rahmani’r-Rahim, Merhamet eden,
merhametli olan Allah’in adiyle, Allah’in izniyle. Sure baslarinda asil sekli tercih eden
Atay Kutluay’in rahman ve rahim yerine merhamet eden ve merhametli olan
kelimelerini kulland1g1 goriilmektedir. Atay ve Kutay ayrica Hud Suresi’'ndeki ¢eviride
“isim” yerine “izin” Kkelimesini kullanarak tesmiyeyi “Allah’m izniyle” diye
cevirmislerdir.

Besim Atalay: Bismi'llahi'r — Rahmani’'r — Rahim (Esirgeyen, yarligayan Allah adiyle),
Tkinci ve {iciincii baskida Tiirkge meal ¢ikarilmus, Latin harfli asli sekil biitiiniiyle biiyiik
harfe cevrilmistir: BISMI'LLAHI'R - RAHMANI'R - RAHIM; Esirgeyen, yarhgayan,
Allah adiyla; Allahin adiyla. Atalay ilk baskida hem asli sekli hem cevriye yer verirken,
diger baskilarda sure baglarinda asli sekle, diger sure iglerinde gevirilere yer vermistir.
Atalay’in cevirisinde iki kelime arasinda “ve” baglac yerine virgiil kullanilmaktadir
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(esirgeyen, yarligayan). Ayrica Neml'de “Allah adiyla” derken Hud’da “Allah’in ad1yla
denilmektedir.

11. Bedri Noyan: Tanri'nin Esirgeyen, Bagislayan Adiyla:, Tanr1'nin Esirgeyen, Bagislayan
adiyla, Tanr1’'min adi ile. Noyan Allah yerine Tanr1 kelimesi tercih etmektedir. Bunun
yan1 sira mealde Tanr1 kelimesini basa almaktadir. Bundan bagka sure bagslarinda yer
alan mealden sonra iki nokta (:) koymaktadir: “Tanr1'nin Esirgeyen, Bagislayan Adiyla:”
Bundan murat besmele olmadan agiklama yapilmamas: gerektigidir.

12. Siileyman Ates: Rahman ve Rahim Allah’in adiyle, Rahman ve Rahim Allah’in adiyle,
Allah’in adiyle. Ateg’in mealinde biitiin sekiller aynidir. Mealde bir kelime disinda (ad)
biitiin kelimeler asli sekilde oldugu gibidir.

13. Ahmed Davudoglu: Rahman ve Rahim olan Allah'mn adi ile (bashyorum), Rahman,
Rahim olan Allah’in adiyle (baglamaktadir), besmele ile. Davutoglu mealinde hazfedilen
tiili Fatiha ve diger sure bagslarinda (basliyorum), Neml'de (baslamaktadir) seklinde
parantez iginde kullanmaktadir. Ayrica Hud'da “besmele ile” diyerek “bismillah”
demenin geregine isaret etmektedir.

14. Hayreddin Karaman vd.: Rahman ve rahim olan Allah’in adiyla..., rahman ve rahim
olan Allah'in adiyla, Allah’in adin1 anin. Karaman vd.nin meallerinde noktalamalar
dikkat ¢ekmektedir. Tipki Noyan'da oldugu gibi Karaman vd.de de noktalama
isaretleriyle meal arasinda ilgi kurulmustur. Karaman vd. sure basarinda yer alan meali
i¢in ii¢ nokta (...) ile bitirerek bundan sonra baslayana gondermede bulunmaktadir.
Ayrica Karaman vd.nin sure baslarinda biiyiik harfle baslattii Rahman’1 (Fatiha ve
diger sureler) sure iginde (Neml) kiiglik harfle baslattig1 goriilmektedir: rahman ve
rahim. Rahman ve Rahim kelimelerini isim degil, sifat olarak gordiikleri (rahman ve
rahim olan Allah) anlagilan Karaman vd.nin Hud’da da tipki Davutoglu gibi hareket
ederek besmele c¢ekilmesi yerine besmele ¢ekmenin geregine isaret -ettikleri
goriilmektedir: “Allah’in admn1 anm.”

15. Osman Keskioglu: Bismillahirrahmanirrahim (Rahman ve Rahim olan Allah’'in adiyla),
Rahman ve Rahim olan Allah’in adiyla, Allah’m emriyle. Keskioglu daha 6nce baska
orneklerde de goriildiigii gibi besmelenin sure baglarinda hem asli hem meal seklini
vermektedir. Bunun disinda Hud’da da “Tanri emrile” diyen Izmirli ve “Allah’in
izniyle” diyen Atay ve Kutluay gibi hareket ettigi soylenebilir: “Allah’m emriyle.”

16. Muhammed Esed: RAHMAN, RAHIM ALLAH ADINA, Cok acty1p esirgeyen smirsiz
rahmet sahibi Allah adina, Allah adiyla. Esed’in mealinde sure baslarinda besmelenin
bliyiik harflerle yazildig1 goriilmektedir. Bunun disinda mealde Allah’'m ismiyle yerine
“Allah adma” ifadesi kullanilmaktadir. Yine mealde aralarinda “ve” baglacinin
kullanilmadig1 rahman ve rahim kelimelerinin “cok aciyip esirgeyen sinirsiz rahmet
sahibi” seklinde biitiin halinde ¢evrildigi diistiniilebilir. 3

17. Hiiseyin Atay: Actyan Actyict Olan Allah Adina, Actyan Actyict Olan Allah Adina,

Allah Adma. Daha 6nce Kutluay’la birlikte bir meali bulunan Atay’in kendi basina
hazirladig1 mealde farkli hareket ettigi goriilmektedir. Atay mealinde, daha onceleri

3 M. Esed’in mealinin Tiirkgeye Ingilizceden gevrilmis olmast burada verilen ifadelerde gevirenin etkisi de dikkate
alinmalidir. Ayni durum Mevdudi meali i¢in gegerlidir.




Besmelenin Tiirkge Cevirilerine Sézvarligi Agisindan Bir Yaklasim

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

Esed ve Abduh’un kullandig1 gibi, “Allah’in ismiyle” yerine “Allah Adina” ifadesini
kullanmistir. Yine Atay’in mealinde rahman ve rahim kelimelerine “Actyan Aciyici
Olan” seklinde Tiirkge karsiik verilmistir. Bunun disinda Atay’in besmelenin
kullanimlar: arasinda bir fark gézetmedigi sdylenebilir.

Saban Piris: Rahman ve Rahim Allah’in adiyla .., Cok merhametli, ¢ok sefkatli Allah'in
adiyla,Allah’in adiyla. Piris'in sure baslarindaki mealde besmele sonuna iki nokta (..)
koydugu ve rahman ve rahim kelimelerini korudugu ancak Neml'de bunlara “cok
merhametli, ¢ok sefkatli” seklinde karsilik verdigi goriilmektedir.

Omer Nasuhi Bilmen: Rahman ve rahim olan Allah Teald'nin adiyla (Okumaya
baslarim.), Rahman ve Rahim olan Allah’in ismiyle, Allah Teala'nin ismini anarak.
Bilmen sure baslarinda yer alan mealinde parantez icinde (Okumaya baglarim.) ifadesine
yer vermektedir. Neml'de ise bu ifade kaldirilmakta ve “Allah Tealamin adiyla”
ifadesinin yerini “Allah’mn ismiyle” ifadesi almaktadir. Mealin birincisinde “ad”,
ikincisinde “isim” kelimesini kullanan Bilmen, ti¢iinclisiinde, Hud’da da kelime tercihini
“isim”den yana yapmustir: “Allah Teala’nin ismini anarak.”

Nusret Cam: Rahmet ve merhamet sahibi Allah'm adiyla, Rahman ve Rahim olan
Allah'in adiyla, Adiyladir Rabb’in. Cam’in digerlerinden farki Hud’da “Adiyladir
Rabb’in” ifadesini kullanmis olmasidir. Bu vesileyle bu ifadenin Alak Suresi'nde
“Rabb’in adiyla” gectigi belirtilebilir.

Abdullah Parliyan: Rahman ve Rahim olan Allah’in adiyla, Ahirette sadece miiminlere
actyan Allah adma, Allah adiyla. Parlayan meallerinde ti¢ farkli tutum sergilemistir.
Birincisinde “Allah’in adiyla” derken ikincisinde “Allah adma”, {igiinciistinde “Allah
adiyla” demistir.

Mehmet Cakir: Bismillahirrahmanirrahim (Her seye sevgi ile hakim olan Allah adiyla),
Seven ve her seye sevgi ile hakim olan Allah adiyla, Vira bismillah. Cakir'm diger
meallerden farki asil Hud’'da goriilmektedir. Cakir Hud’da besmelenin basma bir
denizcilik komutu olan “vira” kelimesini getirmistir: Vira bismillah. Cakir’la ilgili olarak
besmelenin asli seklinin hem basta, birincisinde, hem sonda, tiglinciinde kullandig1 da
soylenebilir. Bunun disinda da meali 6nce “Her seye sevgi ile hakim olan Allah adryla”
sonra da kismen degistirilerek “Seven ve her seye sevgi ile hakim olan Allah adryla”
verdigine dikkat gekilebilir.

R. Thsan Eliacik: SEVGI VE MERHAMETI SONSUZ ALLAH’IN ADIYLA, Sevgi ve
merhameti sonsuz Allah’in adiyla, Allah’in adiyla. Eliagik’in mealinde sure baslarinda
besmelenin biiyiik harflerle yazilarak verildigi goriilmektedir. Yine mealde “rahman ve

rahim”e “sevgi ve merhameti sonsuz” seklinde bir karsilik verilmesi de dikkate
degerdir.
Mustafa Varli: Bismillahirrahmanirrahim, O Rahman ve Rahim olan Allah’in adiyla

(okumaga baglarim), Rahman, Rahim olan Allah adiyla (baslamakta)dir. Allah’in
ismiyle (besmele getirmek {izere veya besmele getirerek). Varli besmelenin Latin harfli
asli seklini sure baslarinda, mealini Fatiha’'nin birinci ayeti olarak vermistir. Bunun
disinda ilkinde parantez iginde (okumaya baslarim) ifadesine, ikincisinde sadece
(baslamakta) ifadesine yer verildigi goriilmektedir. Varli, Hud’da da “Allah’in ismiyle”
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25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

seklinde verdigi mealin karsisina parantez agarak (besmele getirmek {izere veya besmele
getirerek) seklinde ayr1 bir agiklama yapma geregi duymaktadir.

Abdiilkadir Sener —Cemal Sofuoglu -Mustafa Yildirim: Rahman ve Rahim Olan Allah’m
Adiyla, Rahman ve Rahim olan Allah'm adiyla, Bismillah. Birinci ve ikincisinde
besmelenin mealine yer veren Sener, Yildirim ve Sofuoglu ise, tiglinciistinde, Hud’da asli
sekle yer vermeyi tercih etmislerdir: “Bismillah.”

Mustafa Oztiirk: Cok sefkatli, cok merhametli Allah’m adiyla!, Cok sefkatli, cok
merhametli Allah’in adiyla! Allah’m adin anarak. Oztiirk’iin mealinde ilk besmelenin
sonuna iinlem (!) isareti konuldugu goriilmektedir. Bundan bagka Oztiirk’iin “rahman
ve rahim” arasmna “ve” baglaci yerine virgiil (,) koyarak cevirdigi gortilmektedir: “Cok
sefkatli, cok merhametli”. Hud’da ise, ilk iki mealdeki “Allah’m adiyla” ifadesi “Allah’m
adin1 anarak” ifadesine dontismektedir.

Yusuf Isicik: Bismillahirrahmanirrahim, Hem rahmeti sonsuz olan hem de rahmetini
kullarindan esirgemeyen Allah’in adiyla. Rahman ve Rahim olan Allah'in adiyla,
Allah'm  adiyla. Isictk {i¢ farkh meal tercihi vardir: 1. Asli sekil,
Bismillahirrahmanirrahim; 2. “Hem rahmeti sonsuz olan hem de rahmetini kullarindan
esirgemeyen, Allah’mn adiyla” ve 3. “Rahman ve Rahim olan Allah’in adiyla”. Hud’'da
son iki sekle uygun olarak: “Allah’in adiyla”.

Mustafa islamoglu: RAHMAN RAHIM ALLAH'IN ADIYLA, Rahman Rahim Allah’in
adiyla, Allah'in adiyla. islamoglu sure baslarinda biiyiik harflerle yazimi tercih etmistir.
“Rahman Rahim” kelimeleri arasinda ise baglag (ve) ve virgiil (,) kullanmamustir.

Sami Kocaoglu: Rahman ve Rahim Allah’in adiyla..., Rahman ve Rahim Allah’in ad1yla,
Allah’in adiyla. Kocaoglu sure baglarinda besmeleden sonra ii¢ nokta (...)
kullanmustir.

Said Alpsoy: Rahman ve Rahim olan ALLAH'm adiyla, Rahman ve Rahim olan
ALLAH'mM adiyla, ALLAH'In adiyla. Alpsoy Allah’in ismini her defasinda biiyiik
harflerle yazmay1 (ALLAH) tercih ermistir.

Abdullah Akgiil: Bismillah’ir-Rahman’ir-Rahim, Rahman, Rahim olan Allah’m adiyla...,
Rahman, Rahim olan Allah’in adiyla, Allah'in ismiyle. Akgiil sure bagarinda sure hem
asli sekli hem meali birlikte vermistir. Sure baslarindaki mealin sonuna {i¢ nokta (...)
koyan Akgtil, rahman, rahim kelimeleri arasina ise virgtil (,) koymustur.

.....

okuyup anlamaya ve yasamaya calisirken, seytanin aklimi karistirmasindan alemlerin
Rabbi ve ilah1 Rahman ve Rahim olan Allah’a sigmirim, Rahman ve Rahim Allah adina,
Allah’in adin1 anarak (Bismillah diyerek). Cevik besmelenin “euzu besmele”li mealini
sunar. Daha dogrusu her ikisinin asli sekillerini verdikten sonra “euzu besmele”nin
birbiriyle i¢ ice mealini verir. Neml'de sadece besmelenin “Rahman ve Rahim Allah
adma” diye mealini veren Cevik, Hud’da da hem asli sekli hem meali birlikte verir:
Allah’in adin1 anarak (Bismillah diyerek).

Osman Nur: Rahman/cok merhametli ve Rahim/esirgeyen, koruyan Allah adiyla
baglarim, Rahman ve Rahim olan Allah’m adiyla, Allah’m emriyle. Nur'un rahman ve
rahim kelimelerinin yanina egik c¢izgi koyarak (/) agiklama geregi duydugu
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goriilmektedir: “Rahman/cok merhametli ve Rahim/esirgeyen, koruyan”. Bu arada
Nur’un hem “Allah adiyla” hem “Allah’in adiyla” hem de “Allah’mn emriyle” ifadesini
kullandig: zikredilebilir.

34. Sonia Cihangir: Rahman/rahmeti smirsiz ve Rahim/merhameti bol Allah’in ismi ile:
Bismillahirrahmanirrahim, Allah’in ismiyle. Cihangir de tipki Nur gibi davranir. O da
birbirini agiklayan kelimeler arasma egik cizgi koyar: Rahman/rahmeti smursiz ve
Rahim/merhameti bol”. Cihangirin Neml'de asli sekli tercih ettigi de ayrica
belirtilmelidir: Bismillahirrahmanirrahim.

35. Hiiseyin Selim Kocab1yik: Rahman/esirgeyici ve Rahim/¢ok merhametli Allah’in Adiyla,
Rahman ve Rahim Allah’in Adiyla, Allah’mn adiyla. Kocabiyik da Nur ve Cihangir gibi
¢izgi teknigini kullanir: “Rahman/esirgeyici ve Rahim/cok merhametli”.

Bu maddelere ek olarak Hud’daki farkli mealler toplu bir sekilde verilebilir: 1. Allah ismiyle, 2.
Besmele ile, 3. Tanr1 emriyle, 4. Allah adiyla, 5. Allah’in izniyle, 6. Allah’in adini anin, 7. Allah
Adina, 8. Allah Teala'nin ismini anarak, 9. Adiyladir Rabb’in, 10. Vira bismillah, 11. Besmele
getirmek tizere, 12. Besmele getirerek, 13. Bismillah, 14. Allah'in adin anarak, 15. Allah ads, 16.
Bismillah diyerek, 17. Tanr1'nin ad1 ile.

Tiirkce Mesnevilerde Besmele

Girgendereli (2010), “Tiirkge Mesnevilerde Besmele Siirleri” adli calismasinda, ilk Islami eser
Kutadgu Bilig dahil yirmi ti¢ mesnevideki Besmele gecen beyitlere yer verir. Giirgendereli'nin
beyitlerde gecen besmele ile ilgili kismi baglik olarak aldig1 ve daha sonra ilgili beyitlere gegtigi
s6z konusu eserinden “Mesnevilerde Besmelenin Farkli ifade Sekilleri” bdliim oldugu gibi
alinabilir:

“Tespit edilen ilk mesnevi 6rnegi olan Kutadgu Bilig, besmelenin Tiirkge ifadesi olan “Bayat at1
birle” ile baslar:

Bayat at1 birle soziig basladim
Toriitgen igitgen geciirgen Idim
Klasik edebiyatimizda yazilan mesnevilerde, besmele ifadesi 22 sekilde kullanilmaistir:

1. Bismillahirrahmanirrahim: Tazmin-i besmele seklinde en fazla kullanilan besmele
ifadesidir.

Bismillahirrahmanirrahim
Kible-niima-y1 der-i zat-1 Kadim
(Naili /Tuhfetii’l-Emsal 1)

Bismillahirrahmanirrahim

LA A_A

(Azeri/Naks-1 Hayal)
2. Bismillah:
Bil ki bismillah diliin misbahidur

Hem ma’ani genciniin miftahidur
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(Kemal Ummi/Kirk Armagan)
3. Besmele:
Besmeleyle her ise kil agaz
Ism-i Haksuz dehanun eyleme baz
(Na'ti/Edhem-name 1)
4. Ism-i Hiida:
Ibtida-i sithandur ism-i Hiida
Ebter olur s6z andan ola ctida
(Viicidi/Hayal u Yar 1)
5. Ism-i Hak:
Ism-i Haksuz olur etemmler kem
Ism-i Hakkila nakis olur etem
(Na’ti/Edhem-name 4)
6. Ism-i Alldh:
Ne yolda zikr olinsa ism-i Allah
Olur ‘avn-i I1ahi anda hem-rah
(Halil Marasi/Ravzatii’l-iman)
7. Ismullah:
Evvel ismullah ile basladuk us
Isi bismillah ile kilduk zi-hog
(Devletoglu Ytisuf/Kitabii'l-beyan 1)
8. Ism-i Zat:
Glis-1 cana dem idicek nadi
Ism-i zat1 ile oldum badi
(Omer Fuadi/Biilbiiliyye 2)
9. ism-i Fettah:
Ezel feth olsa dilde ism-i Fettah
Olur ciimle kilid-i gence miftah
(Manisali Cami/Muhabbet-name 1)
10. Nam-1 Mevla:
Nam-1 Mevlay1 itmeyen kisi yad
Bulamaz sozlerinde sid u sedad

(Viictidi/Hayal u Yar 2)
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11. Nam-1 Hak:
Nam-1 Hak olsa ibtida-y1 sithan
Kissa-i Ytisuf gibi olur ahsen
(Gubari/YGsuf u Ziileyha 1)
12. Nam-1 Rahman:
Her ki yad itdi nam-1 Rahmamni
Toylad1 rahmet-i Rahim aru
(Hamdullah Hamdi/YGsuf u Zeliha 3)
13. Nam-1 Zii'l-celal:
Yine yadiyla nam-1 Zii'l-celaliin
Kilalum ibtida nazm-1 makaltin
(Ahmed Ridvan/Husrev u Sirin 1)
14. Nam-1 Izid-i Yekta:
Evvela nim-1 Izid-i Yekta
Ism-i zat u sifatla hamda
(Safi/Hasb-1 Hal-name 1)
15. Be-nam-1 Halik-1 ’arz u semavat:
Be-nam-1 Halik-1 arz u semavat
Hayat-efza-y1 emvat-1 nebatat
(Bekayi/Giil 1 Biilbiil 1)
16. Allah Adin Zikretmek:
Allah adin zikr ideliim evvela
Vacib oldur ctimle isde her kula
(Stileyman Celebi/Mevlid 1)
17. Allah Adiyla Baglamak:
Allah adiyla séze baslayalum
Ma'rifet baginda giil aslayalum
(Ipsalali Ebu’l-hayr/Mevlid 1)
18. Calap Zikriyle:
Calap zikriyile diiser kolay s6z
Genez olur kim olmaz hig kolaysuz
(Mehmed/Iskname 3)
19. Tanr1 Adiyla:




Besmelenin Tiirkge Cevirilerine Sézvarligi Agisindan Bir Yaklasim

Baslasang is at1 bile baslakil
Tingri at1 birle an1 hatm kil
(Haydar Tilbe/Mahzenii’'l-Esrar 3)
20. Ulu Tanrinin Adx:
Ulug Tingrining atin yad kildim
Muhabbetnameni biinyad kildim
(Harezmi/Muhabbet-name 1)
21. Yahs1 At Birle:
Ey yahsi ating birle ser-agaz
Encamina kim yiter her agaz
(Ali Sir Nevayi/Leyli vii Mecntin 1)
22, idi At1 Birle:
idi at1 birle basla sziinni
Kim ol bar kild1 yokdin bu 6ziinni
(Kutb/Hiisrev i Sirin)

Besmelenin farkl sekillerde ifade edildigi bu siirlerde ilk donem eserinde besmele; “yahsi at1
birle, Idi at1 birle, ulu Tanr1'mun ads, Calap zikriyle” vb. ifadeler kullailirken mevlidlerde “Allah
adin1 zikretmek” seklinde yer alir. 15. yiizyll ve sonrasi eserlerde ise “besmele,
bismillahirrahmanirrahim, zikr-i Huda, nam-1 Hud3a, ism-i Zat, nam-1 Mevla vb.” ifadeler
kullanilmistir.” (Giirgendereli, 2010, s. 45-48)

Giirgendereli, Stileyman Celebi'nin Mevlid'inden de, diger mesnevilerde oldugu gibi, sadece bir
beyte yer verir. Ancak Siileyman Celebi'nin Mevlid'inde birden fazla besmele beyti vardir. Her
birinde besmelenin farkli bir yoniine isaret edilen bu beyitleri Tahir Alangu (1958) “Besmele ile
Baslayis” bashg1 altinda ve “Tanri adi ile baglanmamus biitiin isler eksik kalir.” hadis-i serif
gevirisiyle verir. Alangu'nun Mevliit dedigi ve Yeditepe Tiirk Klasikleri arasindan birinci kitap
olarak ¢ikan Mevlid'in, Vesiletiin-Necat'in Tevhid bahrindeki bu beyitler agiklamalariyla
birlikte tablo halinde gosterilebilir:

Tablo 2. Mevlit'te Besmele

Tevhid Bahri Agklama

Allah adin zikredelim evvela Evvela Allah adirni zikredelim (Besmele cekelim).

Vacip oldur ciimle isde her kula Zira besmele ¢ekmek ciimle iste her kula vaciptir.

Allah adin her kim ol evvel ana Her kim Allah adi evvel anarsa (Besmele

Her isi 4san ede Allah ana cekerse), Allah ona her isini kolay kilar.

Allah ad1 olsa her isin 6nii Her isin basinda Allah adi olsa (Besmele ¢ekilse),

. o is asla kesintiye ugramaz.
Hergiz ebter olmaya anin sonu 3 yeus
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Allah adin her nefeste de miidam Her nefeste daima Allah adini an (Besmele ¢ek).

Allah adiyla olur her is tamam Her is Allah adiyla (Besmele ¢ekmekle) tamam
olur

Bir kez Allah dese agk ile lisan Lisan bir kez agk ile Allah dese (Besmele cekse).

Dékiiliir ciimle giineh misl-i hazan Ciimle giinah sonbahar yapraklar: gibi dokiiliir.

Ism-i pakin pak olur zikreyleyen Allah’in pak isimlerini zikreyleyen pak olur. Allah

Her murada erisir Allah deyen diyen (besmele ¢eken) her murada erisir.

Tablo 2’deki beyitlerin; “Besmele ¢ekmek, vaciptir. Besmele ¢ekmek, her isi kolaylastirir.
Besmele ¢ekmek, islerin eksik kalmasini Onler. Besmele ¢ekmek, her isi tamamina erdirir.
Besmele cekmek, ctimle giinahlarin sonbahar yapraklar: gibi dokiilmesine sebep olur. Besmele
¢ekmek, her murada eristirir.” seklinde kisa bir agiklamas: daha yapilabilir.

Yunus Emre’den Fazil Hiisnii'ye Besmele

Ismet Ozel 1964'te yazdig1 “Davun” adh siirde “esirgeyen bagislayan DIRENMEnin adiyla”
(Ozel, 1980, 34) diye bir misra var. Bu misra, on yil sonra, 1974’te yazilan “Amentii” siirinin bir
habercisi gibi kabul edilebilir. “Davun” siirinde “esirgeyen bagislayan DIRENMEnin adiyla”
seklinde Tiirkce besmele ceken Ozel, “Amentii”de Tiirkce ezana ezan demez. “Binlerce yilin
yabancist bir ses” der. Ozel ezanin ashni Tiirkge kabul eder. Bu yiizden de ezanm ayrica
Tiirkgeye gevrilmesini dogru bulmaz. “Amentii” sairinin, “Ug Mesele” yazarmn, “Gariplerin
Kitab1” ¢evirmeninin bu konudaki gortisii gayet agiktir: Ezan zaten Tiirkgedir. Ezani gevirirseniz
asil o zaman Tiirkge olmaktan gikarirsiniz. Nitekim o bu konuyu “Amentii” siirinde en keskin
bir sekilde dile getirmekten geri durmaz: “Canlar sustu ve fakat / binlerce yilin yabancis1 bir ses
/ degdi minarelere: / Tanr1 uludur Tanr1 uludur” (Ozel, 1980, s. 126)

Ozel’in “binlerce yilin yabancisi bir ses” dedigi ses, sadece ezanla sinirli kalmaz; ayni zamanda
Kur’an-1 Kerim gevirilerine de yansir. Bu konuda bir fikir vermesi agisindan “Caglayanlar”
yazar1i Ahmet Hikmet Miiftiioglu'nun Fatiha suresi gevirisi 6rnek olarak gosterilebilir:

“Otuz seneden beri Kur’an-1 Kerim'i agik Tiirkge olarak terctime etmek bu aciz i¢in dahi
bir emel-i dindarane idi. Bu hevesle Fatiha-y1 Serife’yi sdyle terciime etmistim:

“Esirgeyici yargilayic1 Tanr1'nin adiyla

Diinyalarin hakani olan Tanri’'ya hamdolsun. O esirgeyici, yarhigayicidir. O kiyamet
giiniin{in 1ss1dir. Ey Tanr1 sana tapariz. Senden yardim dileriz. Bizi dogru yola ilet. Iyiliklerine
layik olanlar oradan giderler. Gazabina ugrayanlarin ve sapitanlarin yoluna bizi ugratma.
Amin.”

Bu ufak ve kusurlu terciimeden sonra anladim ki, bu biiytiik iste muvaffak olmak i¢in en

az on, yirmi sene galismak lazimdir. Buna imkan miisait degildi. Istigfar ettim ve vazgectim.”
(Miiftiioglu, 1981, 20)

Bu 6rnege bakarak Miiftiioglu iyi ki Kur’an terciimesinden vazge¢mis denilebilir ve din
dili degil ama siir dili agisindan Cahit Sitki Taranci'nin “Giin Eksilmesin” siirinin ikinci ve son
dortligii okunabilir:

“Ve goniil Tanrisina der ki:
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- Pervam yok verdigin elemden;
Her mihnet kabultim, yeter ki
Giin eksilmesin penceremden!” (Taranci, 2001, s. 121)

Yine okunabilir ve yine denilebilir ki; Tiirk halki Tanr1 demez, Allah der. Tiirk halk: yargilayici
demez, rahman der. Tiirk halk: esirgeyici demez, rahim der. Tiirk halki diinyalarin hakam
demez, alemlerin rabbi der. Tiirk halki Tanri'ya hamdolsun demez, Allah’a hamdolsun veya
elhamdyilillah der. Tiirk halki kiyamet giiniiniin 1ss1 demez, kiyamet giiniiniin sahibi der. Tiirk
halki Ey Tanr1 sana tapariz demez, sadece sana sana kulluk ederiz veya sadece sana ibadet ederiz
der.

Erken Cumhuriyet Dénemi'ndeki din diline Nurettin Artam ve Nurettin Sevin (1948) tarafindan
hazirlanan, Milli Egitim Bakanligi Yaymnlari arasindan cikan ve besmeleye “Allah adin
zikredelim evvela”, “Biitiin yaratiklarin1 esirgeyip bagislayan Allah'm adiyla baglarim”,
“Esirgeyen Yarligiyan Allah’in Adiyla” seklinde karsilik verilen “Miisliiman Cocugun Kitab1”
da 6rnek gosterilebilir. Kitapta “Elham: Acici Sure (Fatiha suresi) yeni harflerle yazildiktan sonra
sOyle gevrilmektedir:

“Alemleri yaratan, esirgeyen, yarligiyan, ceza giiniiniin egemeni bulunan Allaha hamdolsun.

Yalniz sana tapariz ve yalmz senden yardim dileriz. Bizi sapkinlar ve gazaba ugramiglar
yolundan bagka olan, kendilerine nimet vermis olduklarmin yoluna, dogru yola kilavuzla -
Amin-" (Artam ve Sevin, 1948, s. 217-218)

Ezanin Tiirk¢e okundugu yillarda yazilan bu kitapta ezanin Tiirkceye cevirisi de sOyle
yapilmaktadir:

Tanr1 Uludur” (dort defa), “Bilirim, bildiririm Tanri’'dan baska yoktur tapacak” (iki defa),
“Bilirim, bildiririm Tanrmn elgisidir Muhammet.” (iki defa), “Haydin namaza” (iki defa),
“Haydin Felaha” (iki defa), “Namaz uykudan hayirhdir” (iki defa — sadece sabah namazinda),
“Tanr1 Uludur” (iki defa), “Tanr1’dan bagka yoktur tapacak” (bir defa).

Bu geviri, kendi i¢inde, dénemin dil anlayisina uygun olarak, “Hayye ale’l-felah” i¢in neden
“Haydin kurtulusa” degil de “Haydin felaha” denildigi yoniinden elestiriye tabi tutulabilir.

Yine bu donem i¢in daha ¢ok felsefi ¢alismalariyla taninan Cavit Sunar (1912-2012) tarafindan
yazilan “Her Miisliimanm Ana Din Kitab1” adli eserdeki besmele ilgili boliim bir bagka 6rnek
olarak verilebilir. Sunar kitabinda besmeleyi “Yaratip Yagatan, Sevgi ile Kusatan Tanr1 Adi ile
Baslarim” diye Tiirkgeye cevirmekte ve bu gevirinin altina su notu diismektedir:

“Kur'an’da (Tevbe) Stresi disindaki biitiin surelerin basinda birer anahtar gibi olan
(Bismi'llahi’r-Rahmani'r-Rahim) arapga *sozciigliniin igerdigi (Rahman ve Rahim) Tanri
sifatlari, dolayisiyle, acimak, esirgemek, bagislamak gibi insani vasiflar anlamlarina almabilirse
de asilda, (Varlik) konusu ile ilgilidir. Ciinkii (Varlik), Tanr1'nin (Rahmet)indendir ve (Yokluk,
Oliim) gercekte yoktur. (Var Olma)nin sebebi de (11ahi Sevgi)dir. Bundan 6tiirii de biz, bu arapga
sOzcligii (Yaratip Yasatan, Sevgi ile Kusatan Tanr1 Adi ile Baslarim) diye Tiirkge dile gevirdik.”
(Sunar, 1989, s. 1)

# Bu ifadede orijinal kaynaktaki yazim aynen korunmustur.
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Sunar’mn bu agiklamasindan sonra; dost bahgesi biilbiillerinden, Tiirkge katinin iki sairinden,
Yunus Emre ve Fazil Hiisnii Daglarca’dan birer siir; “Ben gelmedim davi igin / Benim isim sevi
i¢in” diyen Yunus Emre'nin “$Sol Cennetin Irmaklar1” (Toprak, 1966, s. 166-167) diye baslayan
ilahisi ile “Tiirk¢em, benim ses bayragim” diyen Fazil Hiisnii Daglarca’nin “Besmele” (Daglarca,
1960, 145) adli siiri ile karsilikli okunabilir:

Tablo 3. Besmele Karsilastirmast

Yunus Emre, ilahi

Fazil Hiisnii Daglarca, Besmele

Sol Cennet’in irmaklarsi,
Akar Allah deyu deyu.
Cikmus Islam biilbiilleri,
Oter Allah deyu deyu.

Kusun otttigt
Besmele.
Besmele

Sularmn aktig1.

Salinur Tiba dallars,
Kur'an okur hem dilleri.
Cennet baginin giilleri,

Kokar Allah deyu deyu.

Agacin yeserdigi
Besmele.
Besmele

Ekinin sarardig;.

Ne dilersen Hak'tan dile,

Yelin estigi

Kilavuzla gir bu yola. Besmele.

Biilbiil asik olmus giile, Besmele

Oter Allah deyu deyu. Sevistigimiz
SONUC

Besmelenin iki sekli vardir: 1. Bismillahirrahmanirrahim, 2. Bismillah. Bu iki asli sekil Tiirkcede
oldugu gibi kullanilir. Bunlar Tiirkgeye cevrilirken de genellikle asli sekildeki kelimeler
korunarak gevrilir: Bismillahirrahmanirrahim (Rahman ve Rahim olan Allah'm ismiyle),
bismillah (Allah’in ismiyle). Bunun disinda Allah’m ismiyle yerine; Allah’in adiyla, Allah adina,
Allah namina, Allah’m emriyle gibi gevirilere de rastlanmaktadir. Allah kelimesinin yerine ise;
Tanri, Hiida, Bayat, Calap, Idi gibi kullanimlar da s6z konusudur. Ama geviride asil kelime
gesitliligine rahman ve rahim kelimelerinde rastlanmaktadir. Rahman, rahim kelimelerinin;
esirgemek, bagislamak, acimak, aciyici, esirgeyici, miisfik, merhametli, korumak, kusatmak,
yasatmak, yarligamak, sevgi, sevmek, sefkatli, rahmet, inayet vb. gibi cok cesitli sekillerde
Tiirkgeye gevrildigi goriilmektedir.

Bu ¢alismada gegen ve besmele cevirilerinde kullanilan kelimeler alfabetik olarak siralanabilir:
acimak, actyici, ad, Allah adini zikretmek, Allah adina, Allah adiyla baslamak, Allah Teala,
Allah’in ismiyle, Allah’in namina, Allah'in adiyle, anmak, arz, at, bagislamak, baglamak, Bayat,
Be-nam-1 Halik-1 ’arz u semavat, besmele, birle, bismillah, bismillahirrahmanirrahim, bol, celal,
Calap, Calap zikriyle, ¢ok, cekmek, demek, emrile, emriyle, esirgemek, esirgeyici, etmek, Fettah,
getirmek, Hak, hakim, Halik, hem de, hem, her, Hiida, Idi, Idi At Birle, ilah, ile, inayet, isim,
ism-i Allah, ism-i Fettah, ism-i Hak, ism-i Hakkila, ism-i Hiida, ism-i Zat, ismullah, izin, izniyle,
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korumak, Kur’an, kusatmak, merhamet etmek, merhametli, merhametli olmak, Mevla, musfik
naAm, ndm-1 Hak, nAm-1 izid-i Yekti, nAm-1 Mevla, nAm-1 Rahman, ndm-1 zii'l-celal, okumak,
olmak, Rab, rahim, Rahim, Rahman, rahmet, rahmet-i Rahim, sahip, semavat, sevgi, sevmek,
sonsuz, sefkatli, sey, Tanr1 Adiyla, Tanri, Teala, Tingri at1 birle, Ulu, Ulu Tanrinin Adiyla, Ulug
Tingrining atin yad kilmak, {izere, vira, yad, yahsi, yahsi at1 birle, yaratik, yaratmak, yarhgamak,
yasatmak, yekta, Zat, zikretmek.

Sonug olarak bu ¢alismada etraflica agiklandig: iizere besmele pek ¢ok farkli sekilde Tiirkgeye
gevrilmistir. Bu gevirilerde ¢evirenin dile bakisi, diisiince yapist gibi etmenler etkili olmustur.
Ancak Elmalili Muhammed Hamdi Yazir'in da belirttigi gibi besmele geviri iistii bir anlam
tasidigindan aslinin korunmas: biitiin gevirilerden yegdir.
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Bu arastirmada, Isvicre’de yasayan Tiirk cocuklarimin Tiirkge egitimi siirecince
karsilagilan sorunlarin neler olduguna iliskin 0gretmen goriislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Yurt disinda yasayan Tiirkler hem anavataniin dilini hem de
yasadiklari {ilkenin dilini konusmaktadirlar ve iki dilli olarak adlandirilmaktadirlar.
Ancak bu durum 6zellikle {i¢iincii veya dordiincii nesil cocuklarda ana dilde hakimiyet
problemine yol agmaktadir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin evren ve 6rneklemini
Isvigre Ziirich’te yer alan Bern Egitim Miigavirligi kurumunda gorev alan 7 6gretmen
olusturmaktadir. Arastrma kapsaminda yari yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmus,
katihmcilarin goriisleri dogrultusunda kodlama ve kategoriler belirlenmistir. Aragtirma
sonucunda; 6gretmenlerin Tiirkce 6gretiminde derse katilimda yetersizlikler, materyal
yetersizligi, ders saatlerinin yetersiz olmasi, Tiirk kiiltiiriinden uzaklagmalarindan
dolay Tiirkge'nin kullanimindan kaynakli zorluklar ile karsilastiklar1 ve bu sorunlara
iligkin egitsel oyunlara yer verme, dersi daha eglenceli hale getirmek, kiiltiir 6gelerini
drama yontemiyle isleme, materyalleri daha etkin ve dogru bir sekilde kullanma gibi
yontem ve teknikler kullandiklar1 sonucuna ulagilmastir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Tiirkge Egitimi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi

ABSTRACT

In this research, it was aimed to examine the opinions of teachers about the problems
encountered in the process of teaching Turkish to Turkish children living in
Switzerland. The Turkish population that lives in another country speak their mother
language as well as the language spoken in the country they live in, which makes them
bilingual. This can cause problems, especially for the people who are born in the third
and fourth generation. With this purpose in mind the population and sample of the
research consists of 7 teachers working at the Bern Educational Consultancy institution
in Zurich, Switzerland. A semistructured interview form was applied within the scope
of the research. Content analysis method was used to analyze the data obtained, coding
and categories were determined in line with the opinions of the participants. As a result
of the research, Teachers face difficulties and problems in teaching Turkish, such as
inadequacy in class participation, inadequacy of materials, insufficient lesson hours,
problems arising from the use of Turkish due to their alienation from Turkish culture,
and they include educational games related to these problems, making the lesson more
entertaining and right, using cultural elements with the drama method. It was
concluded that they used methods and techniques such as processing and using
materials more effectively.

Keywords: Education, Turkish Education, Teaching Turkish to Foreigners
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Isvigre’de Yasayan Tiirk Cocuklarinin Tiirkge Egitimi Siirecinde Kargilasilan Sorunlara Tliskin Ogretmen
Goriislerinin Incelenmesi

1.GIRIS

Tiirk kokenli gocuklarin Isvigre'de Tiirkge egitimi almasi, kiiltiirel ve dil baglarini korumalar
i¢in onemli bir adimdir. Dil toplumsal bir 6zellik barindirmaktadir (Aktas & i§igﬁzel, 2013, ss.18-
19). Toplumlarin kiiltiirtinde en 6nde gelen unsur dildir (Aksan, 1990). Ciinkii dil, sadece bir
anlagsma vasitasi degil ayn1 zamanda kiiltiirel degerlerin aktarildigi 6nemli bir aractir. Ancak, bu
siirecte bazi zorluklarla karsilagilabilmektedir. Isvigre'de Tiirk gocuklarina yonelik Tiirkce
egitimi siirecindeki temel sorunlar arasinda; dil baskisy, ikili kiiltiirel kimlik, egitim kaynaklari,
aile iligkileri, toplumsal kabul gibi sorunlar yer almaktadir. Isvigre'deki resmi dil olan Almanca
veya Fransizca'nin baskisi altinda, Tiirkge 6grenme ve gelistirme siireci zor olabilmektedir.
Ozellikle, cocuklar ana dilini gelistirme konusunda baski altinda hissedebilmektedirler.

Isvicre'de biiytiyen Tiirk ¢ocuklari hem Isvicre kiiltiiriine hem de Tiirk kiiltiiriine maruz
kalabilmektedir. Bu ikili kiiltiirel kimlik, bazen ¢ocuklarm kimlik bunalimi yasamasma neden
olabilmektedir. Tiirkge egitimi icin yeterli kaynak bulmak da zor olabilmektedir. Ogretim
materyali, 6grencilerde amaglanan bilgi, beceri, tutum ve degerleri gelistirmede kullanilan tiim
arag, gereg ve kaynaklardir (Paykog, 1991). Dil 6gretimi konusunda 6nemli materyallerden biri
de kiltiirel unsurlardir (Goger, 2012). Kitaplar, 6gretmenler ve diger egitim materyalleri sinirh
olabilmekte ve bu da etkili bir egitim siirecini zorlastirabilmektedir.

Tiirkge Ogretimi konusunda hazirlanmis olan ders kitaplarinda, kiiltiirel farkliliklara yer
verilmesi Ogrenciler agisindan 6nem arz etmektedir (Kavanoz & Okten, 2014). Baz1 aileler,
ocuklarinin Isvigre toplumuna entegrasyonunu desteklemek amaciyla Tiirkge egitimine
yeterince onem vermemektedirler. Bu durumda gocuklar, Tiirkge dil ve kiiltiiriinii koruma
konusunda yalmiz hissedebilmektedirler. Tiirkge konusmak veya Tiirk kiiltiiriinii sergilemek
bazi durumlarda toplumda dislanmaya veya ayrimciliga maruz kalma riskini artirabilmektedir.
Bu durum, ¢ocuklarin Tiirk kimliklerini ifade etme konusunda gekingen olmalarina neden
olabilmektedir. Arict ve Kepenek (2022) tarafindan yapilan “Avusturya’da Tiirkge Ogretimi
Uzerine Nitel Bir Arastirma: Sorunlar ve Beklentiler” isimli arastirmada, Avusturya'da Tiirkce
ogretiminin bugilinkii durumunu analiz ederek, daha sonra ebeveynler ve Ogretmenlerin
goriislerine bagvurmay1 hedeflemektedir. Arastirmadan elde edilen verilere gore, annelerin
Tiirkge ana dili derslerine kismen ilgisiz olduklar1 ve ayn1 zamanda gelecegi hakkinda endise
duyduklar1 belirlenmistir. Anneler, bu egitimi énemli bulmalarina ragmen yeterli destek ve
ilgiyi gostermediklerini ifade etmislerdir. Ote yandan, &gretmenlerin gogunlukla egitim
fakiiltesi mezunu olmadiklari, farkli disiplinlerden mezun olduklar1 ve materyal eksikligiyle
karsilasildig tespit edilmistir. Ergiit ve Bas (2022) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkgeyi miras
dil olarak 6grenen 6grencilerin sinif i¢i ve siuf disi konusma kaygilarini 6l¢gmek igin gegerli ve
givenilir bir Olgek gelistirmeyi hedeflenmistir. Literatiir taramasi, madde havuzunun
olusturulmasi, uzman goriislerinin alinmas1 ve 6n deneme asamalarinin tamamlanmasinin
ardindan, Almanya'da Tiirkge ve Tiirk Kiltiirti (TTK) derslerine devam eden 260 iki dilli Tiirk
ogrenci ile calisma gergeklestirilmistir. Kesfedici faktor analizi sonucunda, smif dis1 konusma
kaygisi, smif i¢i konusma kaygisi ve konusmada rahatlik faktorlerinden olusan 22 maddelik {ig
faktorlii bir yapr ortaya ¢ikmustir. Jable ve Sanli (2019) tarafindan yapilan c¢alismada, 1951
yilindan bu yana Pristine'nin ilkdgretim okullarinda Tiirkge egitim alan 0grenci sayisindaki
azalis1 ve bu azalisin nedenlerini arastirmak amacglanmistir. Yeni nesil, kiiresellesmeyle birlikte
diinya siyasi sahnesindeki sirketler arasi rekabetin neden oldugu sorunlarin farkindadir. Kosova
Tiirk siyasetinin onlara bir gelecek veya umut saglayamayacagimi anlamiglardir. Tiirk kimligine
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sahip olmanin ve Tiirkge konusmanin, Kosova'da yasamak icin agir bir bedel olduguna
inanmaktadirlar.

Bu sorunlarla baga ¢gtkmak igin, Isvigre'deki Tiirk toplumu ve egitim kurumlari is birligi iginde
calisarak gocuklara daha iyi destek saglayabilirler. Ornegin, Tiirkge egitim materyallerinin ve
ogretmenlerinin artirllmasi, cocuklarin dil becerilerini gelistirmelerine yardimcr olabilir. Ayrica,
Tirk kiltiirtinti kutlamak icin etkinlikler diizenlemek ve ¢ocuklara kiiltiirel kimliklerini
gelistirebilecekleri alanlar saglamak da Snemlidir. Bu sekilde, Isvicre'de yasayan Tiirk ¢ocuklari,
koklerini koruyabilirken ayni zamanda topluma entegre olma deneyimini de yasayabilir.

Bu dogrultuda arastirmanin problem sorusunu “Isvicre’de yasayan Tiirk cocuklarna Tiirkge
egitimi siirecince karsilasilan sorunlar nelerdir” olusturmaktadir.

Alt problemler:
» Tirkce 6gretiminde karsilasilan zorluklar ve sorunlar nelerdir?
» Tirkee 6gretiminde karsilagilan sorunlarin sebepleri nelerdir?

» Tirkee 6gretiminde karsilagilan zorluklar ve sorunlarin ¢oztimleri ile ilgili Oneri ve
diisiinceler nelerdir?

» Tiirkce 6gretiminde karsilagtiginiz sorunlara iliskin kullandigimiz yontem ve teknikler
nelerdir?

» Ders kitaplarmin 6gretim programlarindaki hedef, davramis ve kazanimlari ile
ogrencinin gelisim ozelliklerine kilavuzluk etmekte midir?

2.YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel bir aragtirma tiirii olan goriisme teknigi kullanilmistir. Dort farkli goriisme
teknigi vardir. Bu aragtirmada odak grup goriismesi teknigi kullanilmistir. Bu arastirmada da
Isvicre’de yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge egitimi siirecinde karsilasilan sorunlara iligkin
Ogretmen goriislerinin incelenmesine iliskin 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi igin odak grup
goriismesi yapilmustir.

2.2.Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evren ve Orneklemini Isvigre Ziirich'te yer alan Bern Egitim Miisavirligi
kurumunda gorev alan 7 6gretmen olusturmaktadir.

2.3.Veri Toplama Araclar1

Yapilacak olan bu calismada ise, Ogretmenler ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeden Once alan yazindaki ilgili arastirmalar
incelenmistir. Incelenen bu veriler 1s13nda goriisme sorular1 arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Ogretmenlere agtk uglu sorular yoneltilerek Isvicre’de yasayan Tirk
cocuklarina Tiirkge egitimi siirecinde karsilasilan sorunlara iliskin goriislerini ifade etmeleri
istenilmistir.
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2.4.Verilerin Toplanmasi

Bu calismada ise veriler, katilimcilara yoneltilen 6nceden hazirlanmis yar1 yapilandirilmis
goriisme formlarindaki sorulara verilen cevaplarla elde edilmistir. Goriismeler goriismecinin
izni dahilinde ses kayit cihazlari ile kayit altina alinmaisgtir.

Goriigmeler gerceklestirilmeden gerekli yasal izinler alinmistir. Izinler alindiktan sonra
arastirmaya katilmaya goniillii yoneticilerden dgretmenlerden randevu igin tarih istenmistir.
Bunun yaninda yoneticilere isimlerinin alinmayacagi ve kullanilmayacagl ifade edilmis
aragtirmada isimlerinin kodlanarak sunulacag ifade edilmistir. Ogretmenlerin uygun oldugu
saatlerde gortismeler gerceklestirilmistir. Gortismeler ortalama 25-30 dakika stirmiistiir.

2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada goriisme yoluyla elde edilen verilerin islenmesi amaciyla igerik analizi yontemi
kullanilmustir. Icerik analizine baslamadan evvel arastirmacimn goriisme esnasinda almis
oldugu notlar ve ses kayitlar1 ayrintili bir bicimde ele alinarak yaziya gecirilmistir. Yaziya
gegirilen verilerin birer adet ¢iktis1 almarak katilimcilara okutulmus goriisme esnasinda ifade
ettiklerinin dogru bir sekilde yaziya gecirilip gecirilmedigi teyit edilmistir. Sonrasinda
katilmcilarin ifade ettii yaziya gegirilen bilgilerle igerik analizinin ruhuna uygun metinler
olusturulmustur. Goritismede ortaya konulan bilgiler neticesinde kodlar meydana getirilmistir.
Aralarinda ayrim olmayan veya birbirine benzer vaziyetleri ifade eden kodlar ayrm
siniflandirma etrafinda olusturulmustur.

3.BULGULAR
3.1. Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar ve Sorunlara iligkin Bulgular

Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde Kkarsilasilan zorluklar ve sorunlara iliskin goriisleri
dogrultusunda; derse katilimda yetersizlikler, materyal yetersizligi, ders saatlerinin yetersiz
olmasi, Tiirk kiiltiiriinden uzaklagsmalarindan dolayr Tiirk¢e’nin kullanimindan kaynakh
sorunlar oldugu yontinde goriis belirtmiglerdir.

Tablo 1. Tiirkce Ogretiminde Karsilagilan Zorluklar ve Sorunlar

Tiirkge 6gretiminde karsilasilan zorluklar ve sorunlar F %

Derse katilimda yetersizlikler 4 57,14
Materyal yetersizligi 1 14,28
Ders saatlerinin yetersiz olmasi 1 14,28
Tiirk kiiltiirtinden uzaklagmalarindan dolay: Tiirkge nin 1 14,28

kullanimindan kaynakli sorunlar

Toplam 7 100
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Yukaridaki tablodaki veriler dogrultusunda, aragtirma kapsaminda yer alan 7 katilimci arasinda
%57,14'11 (f=4) derse katilimda yetersizliklerin oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.

Yapilan goriismeler sonucunda bazi katilimcilar tarafindan veriler cevaplar ise su sekildedir:
O1 “- Ogrencilerde Isvigre okulu sonrasi bize derse geldiklerinde yorgunluk ve isteksizlik.

- Yazma calismalarmi(dikte) yapmak istememeleri.

- Tiirkge 6grenmenin kendilerine bir faydas: olmayacagini diisiinmeleri,

- Birlestirilmis simniflarda takim ¢alismas: yapmanin zorlugu,

- Tiirkge dilinin hala resmi anlamda A1-A2 gibi derecelendirme sistemi olmadig:
icin hazirbulunusluk testi yapamamak ve ¢ocuklarin seviyesini dort ana beceride 6lgememek.

- Ders kitaplarinin seviyelere gore Al-A2 gibi seviyelere ayrilmamasi ve
dilbilgisine yer vermemesi.”

02 “Smiflarda farkli diizeyde oOgrencilerin olmasi, tiim simiflarda gerekli donanimlarin
olmamasi, gerekli materyallerin ve uygun diizeyde hazirlanmis 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek
kitaplarmn olmamasi.”

0O3“  -Ders saatlerinin az olmasi.

-Karne notlarinin Isvicre karne notuna etki etmeyisi.

-Glinliik yasamda Tiirkge konugma imkanlarmin az olusu.”
O4 “Ailelerin ilgisizligi, ders sayilarmin azlig1, verilen notlarm bir deger teskil etmemesi.”
O5 “Bulunulan iilke itibariyle ailelerin Tiirk kiiltiiriinden uzaklasip, kendileri de
Tiirkgeyi diizgiin kullanmadiklarindan dolay1 kaynaklanan sorunlar.”
06 *Derse ilgisizlik

*Yanlis ve yavas okuma

*Gramer kurallarina dikkat etmeme

*Konusma dilini yazi dilinde de kullanma”
O7 “Ogrencilerin okul saatleri diginda katilimlari sebebiyle yorgun ve isteksiz olmalar1”
3.2. Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarin Nedenlerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde karsilagilan sorunlarin nedenlerine iliskin goriisleri
dogrultusunda; ders vakitlerinin uygunsuz olmasi, ders kitaplariin igeriginin yetersiz olmasi,
motivasyon eksikligi, tilke kosullar1 ve politik sebepler, derse katilimda yetersizlikler oldugu
yoniinde goriis belirtmislerdir.

Tablo 2. Tiirkce Ogretiminde Karsilagilan Sorunlarin Nedenleri

Tiirkge 6gretiminde karsilagilan sorunlarin nedenleri F %

Ders saatlerinin uygunsuzlugu olmasi 2 2857
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Ders kitaplarinin igeriginin yetersiz olmasi 1 14,28

Motivasyon eksikligi 1 14,28

Ulke kosullar1 ve politik sebepler 2 2857

Derse katiimda yetersizlikler 1 14,28
Toplam 7 100

Yukaridaki tablodaki veriler dogrultusunda, arastirma kapsaminda yer alan 7 katilimci
arasinda %28,57’si (f=2) ders vakitlerinin uygunsuz olmasi ve %28,57’si (f=2) iilke kosullar1 ve
politik sebepler oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.

Yapilan goriismeler sonucunda bazi katilimailar tarafindan veriler cevaplar ise su sekildedir:

O1”- Dersler aksamiizeri degil de Almanya‘daki gibi secmeli ders olarak giindiiz vakti
verilmiyor olmasi,

- Ebeveynlerin yeterince Tiirk Kiiltiirii ve Dilbilgisi dersini énemini ¢ocuklara
anlatamamasi ve hafta sonu tekrar yapmamalari.

- Dil Edebiyat fakiiltelerinin uluslararasi gegerli bir Tiirkce dil seviye tespit sinavi
hazirlamamasi.

- TTK (Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii) derslerinde bizlere verilen kitaplarin dilbilgisi
icermemesi.”

02 “Ogrencilerin Tiirkge 6greniminin gerekliligi konusunda eksik motivasyona sahip
olmalari, velilerin dgrencilerin devamliligi konusunu ciddiye almamalar.” O3 “-Ders
kitaplarindaki metinlerin ¢ocuklarin ilgisini cekmemesi.

-Velilerin Tiirkce dersine yeterince 6nem vermemesi.
-Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkge dersine yonlendirilmemesi.”
O4 “Bulundugumuz iilkenin sartlar1 ve politik sebepler.”
06 “*Ogrencilerin derse olan ilgisizligi
*Sosyal medyada yanlis Tiirkge kullanimi ve bu sekilde 6grenilmesi
*Kitap okuma aligkanliginin olmamasi
*Ailenin ana dil 6gretiminde bilingsiz olmas1”
O7 “Derslerimizin secmeli ve ders saatleri disinda olmas:.”

3.3. Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar ve Sorunlarin Coziimleri ile ilgili Oneri ve
Diisiincelere iliskin Bulgular

C)gretmenlerin Tiirkge 6gretiminde kargsilagilan zorluklar ve sorunlarin ¢oziimleri ile ilgili
oneri ve diistincelerine iligskin goriisleri dogrultusunda; 6gretmenlere seminerler verilmesi,
zorunlu Tiirkge dersi olmasi, materyallerin yeterli hale getirilmesi, ailelerin kitap okuma ve
anadil kullanim1 konusunda bilinglendirilmesi, 6grencilerin motivasyonunun saglanmasi
gibi goriis belirtmislerdir.
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Tablo 3. Tiirkce égretiminde Karsilagilan Zorluklar ve Sorunlarin Coziimleri ile flgili Oneri ve Diisiinceler

Tiirkge 6gretiminde karsilasilan zorluklar ve sorunlarin F %
¢Oziimleri ile ilgili 6neri ve diisiinceler

Ogretmenlere seminerler verilmesi 1 14,28

Zorunlu Tiirkge dersi olmasi 1 14,28

Materyallerin yeterli hale getirilmesi 3 42,91

Ailelerin kitap okuma ve anadil kullanim1 konusunda 1 14,28

bilinglendirilmesi

Ogrencilerin motivasyonunun saglanmasi 1 14,28
Toplam 7 100

Yukaridaki tablodaki veriler dogrultusunda, aragtirma kapsaminda yer alan 7 katilimc1 arasinda
942,911 (f=3) materyallerin yeterli hale getirilmesi seklinde ifade ettikleri goriilmektedir.

Yapilan goriismeler sonucunda bazi katilimcilar tarafindan veriler cevaplar ise su sekildedir:
O1 “- Bu doldurdugumuz 3. Anket. Artik tespit asamasindan insa asamasina gegilmeli.
- Ogretmenler bu géreve atanmadan Tiirk dili 6gretimi, ders anlatimi ile ilgili
seminerler almal1.
- Daha 6nce gorev yapmus hocalardan oryantasyon seminerlerinde faydalanilmali.
- Veli bilinglendirme egitimleri yapilmal
- Universiteler TTK (Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii) ders kitaplarina el atmali”
- Cocugunu Tiirkge dersine gonderen velilere baz1 6ncelikler tanmabilir.
- Tirkgenin 6nemi velilere ve 6grencilere daha iyi anlatilabilir.”
O4 “Gerekli goriismeler yapilarak notlarin bir degere tekamiil etmesi saglanmali.”
O6 “*Ailenin kitap okuma ve anadil kullanimimin énemine dair bilinglendirilmesi
*Tiirkge egitimine tiim branglarda 6zen gosterilmesi
*Ders ici performans degerlendirilmesinde Tiirk¢e'nin dogru kullanilmasmnin da
puanlamaya dahil edilmesi”
O7 “Ogrencileri derse baglamadan 6nce motive edip, sevgilerini kazanmak.

3.4. Tiirkce f)gretiminde Karsilasilan Sorunlara iliskin Kullanilan Yéntem ve Tekniklere
Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin Tiirkge 6gretiminde karsilagilan sorunlara iliskin kullanilan yontem ve tekniklere
iliskin goriisleri dogrultusunda; egitsel oyunlara yer verme, dersi daha eglenceli hale getirmek,
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kiiltiir 6gelerini drama yontemiyle isleme, materyalleri daha etkin bir sekilde kullanma gibi
yontem ve teknikler kullandiklari belirtilmistir.

Tablo 4. Tiirkce égretiminde Karsilagilan Sorunlara Iliskin Kullanilan Yontem ve Teknikler

Tiirkge 6gretiminde karsilasilan sorunlara iliskin F %
kullanilan yontem ve teknikler

Egitsel oyunlara yer verme 2 28,57
Dersi daha eglenceli hale getirmek 2 28,57
Kiiltiir 6gelerini drama yontemiyle isleme 1 14,28
Materyalleri daha etkin bir sekilde kullanma 2 28,57
Toplam 7 100

Yukaridaki tablodaki veriler dogrultusunda, arastirma kapsaminda yer alan 7 katihmc1 arasinda
%28,57'si (f=2) egitsel oyunlara yer verme, %28,57’si (f=2) dersi daha eglenceli hale getirmek ve
%28,57’si (f=2) materyalleri daha etkin bir sekilde kullanma yontem ve tekniklerini
kullandiklarin ifade ettikleri goriilmektedir.

Yapilan goriismeler sonucunda bazi katilimalar tarafindan veriler cevaplar ise su sekildedir:
O1. “- QOgrenciye kendimi sevdiriyorum

- Egitsel oyunlara yer veriyorum

- Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini esit sekilde kullaniyorum

- Velilere toplantilarda bu egitim 6gretim faaliyetini evde kendilerinin devralip
bana destek olmalarini rica ediyorum”

O2 “Bircok kaynaktan konulara uygun materyaller bularak dersi daha ilgi cekici hale getirmeye
calistyorum, derslerde Kahoot iizerinden konularla ilgili yar1 iimal ile dersi daha eglenceli hale
getirmeye calistyorum.”

O3 “-Ogrencilerin ilgisini cekebilecek kaynaklar ve materyaller kullanmaya calistyorum.

-Velilerle ve 6grencilerle iletisimimi ¢ok iyi tutuyorum.

-Tiirkgenin 6nemini tiim velilere ve 6grencilere anlatmaya ¢alistyorum.

-Ogrenme yontem ve tekniklerini kullanmaya galistyorum.”
O4 “Dersleri daha eglenceli hale getirerek 6grenci ve velilerin ilgisini arttirmak.”
06  “-Egitsel oyun

-Drama

-Diiz anlatim

-Gorsel-igitsel materyallere basar1 degerlendirilmesi”

O7 “Kiiltiir 6gelerini genelde drama y6ntemiyle igliyorum.”
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3.5.Ders Kitaplarinin Ogretim Programlarindaki Hedef, Davranis ve Kazanimlari ile
Ogrencinin Gelisim Ozelliklerine Kilavuzluk Edip Etmedigine iligkin Bulgular

Ogretmenlerin ders kitaplarmin 8gretim programlarindaki hedef, davrans ve kazanimlari ile
ogrencinin gelisim Ozelliklerine kilavuzluk edip etmedigine iliskin goriisleri dogrultusunda;
katilmcilarin  bircogu ders kitaplarmin 6gretim programlarindaki hedef, davrams ve
kazanimlar ile 6grencinin gelisim 6zelliklerine kilavuzluk ettigini ifade etmiglerdir.

Tablo 5. Ders Kitaplarinin Ogretim Programlarmdaki Hedef, Davranis ve Kazanmlar: lle Ogrencinin
Gelisim Ozelliklerine Kilavuzluk Edip Etmedigi Durumu

Ders kitaplarinin 6gretim programlarindaki hedef, F %
davranis ve kazanimlari ile 6grencinin gelisim 6zelliklerine
kilavuzluk edip etmedigi durumu

Evet 4 57,14
Hayir 3 42 91
Toplam 7 100

Yukaridaki tablodaki veriler dogrultusunda, aragtirma kapsaminda yer alan 7 katilimc1 arasinda
%5714t (f=4) ders kitaplarinin 6gretim programlarindaki hedef, davranis ve kazanimlari ile
ogrencinin gelisim 6zelliklerine kilavuzluk ettigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Yapilan goriismeler sonucunda bazi katilimcilar tarafindan veriler cevaplar ise su sekildedir:

O1 “Kitaplarin kismi olarak basarili oldugunu diisiiniiyorum. Seviye seviye ayrilmali ve
dilbilgisi eklenmeli. Ve hatta Ogretmen kilavuz kitab1 da gikarilmali. Ingilizler, Almanlar ve
Ispanyollar kendi dillerini 6gretirken tiim bu saydiklarimi kullaniyorlar. Ben bu iig dili de farkh
seviyelerde 0grendim. Bir biz de eksik. Tomer kendi yayimnlarinda bunu basarmis ama o da
yetigkinlere. Hentiz ¢ocuklara yonelik yok.”

O2 “Hayir”
O3 “-Yeterince kilavuzluk ettigini diisiinmiiyorum. Bu nedenle kendimiz gesitli ve farkl
materyalleri kullaniyoruz.”

O4 “Evet ama smif diginda uygulanabilecek farkli etkinlikler de eklenebilir.”
O5 “Evet”

06 “*Hayir diistinmiiyorum. Ders kitaplar1 Tiirkge Ogretiminde yetersiz. Hem anlam hem
gramere odaklanan igerikte kitaplar hazirlanmali”

O7 “Ders kitaplarimiz bence 6grencilerin seviyelerine uygun diizeyde. Ancak Isvicre igin ayr1
0zel basim yapilabilir.”

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Dil, genel anlamda kiiltiiriin temel tagidir. Ozellikle ana vatanindan uzakta yasayan her Tiirk
vatandasinin, 6z kiiltiirtinden ve milli kimliginden kopmamasi igin hayati bir 6neme sahiptir.
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Kiiltiirel asimilasyondan kaginmak igin Tiirk vatandaslariin kendi ana dillerine sahip ¢ikarak
sevmeleri gerekmektedir. Bu baglamda, ana dili sevmek ve korumak, onu dogru bir sekilde
kullanmakla miimkiindiir. Tiirk ailelerinin 6ncelikle evlerinde Tiirkceyi tercih etmeleri ve
¢ocuklarmin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine katilimini saglamalar1 gerekmektedir. Bazi
aileler, cocuklarmin Tiirkge dil becerilerini gelistirmek icin evlerinde Tiirk¢e konusmanin yeterli
oldugunu diistinmektedir. Ancak, evde konusulan Tiirk¢e her zaman standart Tiirkgenin
ozelliklerini tastmamaktadir. Bu nedenle, cocuklarin ana dillerini ve kiiltiirlerini 6grenmeleri
i¢in Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerine katilmalar1 gerekmektedir (Saribas, 2021).

Isvigre'de yasayan Tiirk ¢ocuklari, farkli bir toplum icinde cesitli egitim zorluklariyla
kargsilasmaktadir, bu da okul basarilarinin istenilen diizeyde olmadigini gostermektedir.
Engellerin kaldirilmas: ve ilgili taraflarca alinacak énemli 6nlemlerle daha basarili bir seviyeye
ulagilabilecegi gortilmektedir.

Bu arastirmada Isvicre’de yasayan Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge egitimi siirecince karsilasilan
sorunlarin neler olduguna iliskin Ogretmen goriislerinin incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir:

- Ogretmenlerin Tiirkge 6gretiminde derse katiimda yetersizlikler, materyal yetersizligi, ders
saatlerinin yetersiz olmasi, Tiirk kiltiiriinden uzaklagsmalarindan dolayr Tiirkce'nin
kullanimindan kaynakli sorunlar gibi zorluklar ile karsilastiklars,

- Tiirkge 6gretiminde karsilagilan sorunlarin ders vakitlerinin uygunsuzlugu, ders kitaplarinin
igeriginin yetersiz olmasi, motivasyon eksikligi, iilke kosullar1 ve politik sebepler, derse
katilimda yetersizlikler olmasi gibi nedenlerden kaynaklandig;,

- Tiirkge 6gretiminde karsilasilan zorluklar ve sorunlara iligskin 6gretmenlere seminerler
verilmesi, zorunlu Tiirkce dersi olmasi, materyallerin yeterli hale getirilmesi, ailelerin kitap
okuma ve anadil kullanim1 konusunda bilinclendirilmesi, 6grencilerin motivasyonunun
saglanmasi gibi ¢oziimleri onerildigi,

- Ogretmenlerin Tiirkge 6gretiminde karsilasilan sorunlara iliskin egitsel oyunlara yer verme,
dersi daha eglenceli hale getirmek, kiiltiir 6gelerini drama yontemiyle isleme, materyalleri
daha etkin bir sekilde kullanma gibi yontem ve teknikler kullandiklars,

- Ders kitaplarinin 6gretim programlarindaki hedef, davranis ve kazanimlar ile 6grencinin
gelisim ozelliklerine kilavuzluk ettigi sonucuna ulagilmistir.

Saribas ve Demir'in (2020) arastirmasi, Isvicre'de yasayan Tiirk 6grencilerinin Tiirk okullarinda
ana dil egitimi konusundaki sorunlarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglarina gore,
dgrencilerin dgretmenlerle ilgili sorun yasadiklari goriilmiistiir. Ogrenciler, dgretmenlerin
ilgisizligi, yetersizligi, tutum ve davranislarindan sikayetc¢i olmuslardir. Belet Boyaci ve Geng
Ersoy'un (2015) yaptig1 calismada ise, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina sdzciik 6gretimi
stirecine iliskin 0gretmen gortisleri incelenmistir. Calisma, 6gretmenlerin ders materyallerine
erisimin kolaylastirilmasi, Ogrencilere uygun etkinlikler saglanmasi, sozlitk kullaniminin
artirllmasi ve ailelerin stirece aktif katilimimnin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Kayir (2020)
tarafindan yapilan aragtirmada Isvigre'de sunulan ve "Tiirk Okulu" olarak bilinen Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiirti Dersi ‘ne yonelik 6grencilerin goriislerini ve algilarmi anlamak amaclanmustir.
Aragtirma sonuglaria gore, ogrenciler Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti dersini kendilerini rahat ve
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mutlu hissettikleri bir ortam olarak gormektedirler. Sinuf seviyesi ilerledikge, 6grencilerin bu
dersi sosyal bir etkilesim ortami olarak gordiikleri gozlemlenmistir.

Bu dogrultuda su onerilere yer verilebilir:

- Tirk cocuklarin1 ve ailelerini egitim konularinda bilgilendirmek icin mevcut danisma
merkezlerinin daha kapsamli bir sekilde gelistirilmesi miimkiindtir.

- Egitim sorunlarina yonelik Tiirk ve Isvigre uzmanlardan olusan bir komisyon kurulabilir.

- Milli kiiltiiriin gelistirilmesi amaciyla Ziirih'te bir "Tiirk Kiiltiir Merkezi"nin kurulmas: da
distniilebilir.

- Ogrenci merkezli bireysel programlar uygulanmalidir.

- Isvigre'de yasayan Tiirkler iizerine yapilan aragtirmalarin oldukga sinirli oldugu ve hem nicelik
hem de nitelik agisindan bu ¢aligmalar artirilabilir.
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Toplumlarin iyi bir gelecek insa edebilmelerindeki en temel faktorlerden biri hig siiphesiz egitimdir.
Egitimin kalitesini belirleyen etkenlerin baginda ise 6gretmen faktorii gelmektedir. Teknolojinin
sagladig simrsiz bilgi erisimiyle birlikte egitimde énemli degisim ve doniisiimler yaganmus olsa bile
bir ¢ocugun rol model alabilecegi, potansiyelini kesfetmesine ve gelistirmesine rehber olacak,
hayatinda iz birakacak ogretmenlere olan ihtiyact hi¢ degismemistir. Bu yeni diinyanin hem
sorunlarina gare bulmak hem de 6gretmenlik mesleginin hak ettigi saygmlig1 kazanmasini saglamak
i¢in gocuk edebiyat1 eserlerinin de 6nemli gorevler tistlenmesine ihtiyag vardir. Nitel arastirma
desenlerinden durum calismasiyla gerceklestirilen bu calismada ¢agdas cocuk kitaplarinda yer alan
Ogretmenin bir karakter olarak sunulus bigimi ele alinmugtir. Calisma kapsaminda igerisinde
Ogretmen karakterinin yogun olarak sunuldugu olgiit 6rnekleme ile arastirma nesnesi olarak
belirlenen 15 cocuk kitabi dokuman olarak kabul edilmis ve analiz surecinde dokuman
incelemesinden yararlanilmisir. Arastirmaci tarafindan okunan ve icerik analizi yontemiyle analiz
edilen kitaplarda yer alan 6gretmen karakterinin sunulus bigimleri tespit edilmistir. Elde edilen
veriler, uzman gorustine basvurularak kategorilendirilmistir. Icerik analizi ile kategorilendirilen
mevcut veriler, betimsel analiz ile yorumlanmistir. Arastirma sonucunda, incelenen eserlerde en
fazla “profesyonellik” ana kategorisine yer verildigi belirlenmistir. Mevcut kitaplar icinde en fazla
rastlanan 6gretmen ozelligi ise “igbilirlik” olmustur. incelenen eserlerde en az yer verilen unsur
“giidiileyicilik”” ana kategorisine ait “’giivenirlik” kriteri olmustur. Toplam unsur miktarmin en fazla
oldugu eser “Ben ve Ogretmenim”, unsur cesjtliligine en fazla yer verilen eserler ise degerleri esit
olan “Ben ve Ogretmenim”, “'Tesekkiirler Ogretmenim” ve Sevgili Ogretmenim” olmustur. Unsur
cesitliligin en az oldugu eser “Kantin itiraflar1”, toplum unsur orannin en az oldugu eser ise “Ada
Fransa’da” oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda &gretmen figiiriiniin
sunulus bicimleri unsurlarinin cocuk kitaplarinda dengeli dagilim gostermedigi, belirli kategorilere
odaklarildigi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Cocuk, ¢ocuk edebiyati, 6gretmen

ABSTRACT

One of the most fundamental factors for societies to build a good future is undoubtedly education.
One of the factors that determine the quality of education is the teacher. Even though there have been
significant changes and transformations in education with the unlimited access to information
provided by technology, the need for teachers who can be a role model for a child, who will guide
him/her to discover and develop his/her potential and who will leave a mark on his/her life has never
changed. In order to find solutions to the problems of this new world and to ensure that the teaching
profession gains the respect it deserves, there is a need for works of children's literature to undertake
important tasks. Translated with DeepL.com (free version) This study, conducted through a
qualitative research design using a case study approach, examines the presentation forms of teachers
in contemporary children's books. Fifteen children's books, selected as the research object through
criterion sampling, which prominently feature teacher characters, were considered as documents
within the scope of the study, and document analysis was utilized during the analysis process. The
presentation forms of teacher characters in the books, read and analyzed by the researcher using
content analysis, were identified. The data obtained were categorized with the consultation of
experts and interpreted through descriptive analysis. As a result of the research, it was determined
that the most common main category in the examined works is "professionalism." The most
prevalent characteristic of teachers in the studied books is "efficiency." The least represented element
in the examined works belongs to the "motivation" main category, specifically the "reliability"
criterion. The work with the highest total number of elements is "Ben ve Ogretmenim," while the
works with the most diverse elements are "Ben ve Ogretmenim," "Tesekkiirler Ogretmenim,” and
"Sevgili Ogretmenim,” all with equal values. The work with the least diversity of elements is "Kantin
Itiraflary," and the work with the lowest societal element ratio is "Ada Fransa’da." According to the
findings, it was determined that the presentation forms of teacher figures in children’s books do not
exhibit a balanced distribution of elements, but rather focus on specific categories.

Keywords: Children, children's literature, teacher
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GIRIS

Stirekli bir degisim ve gelisim iginde olan diinyamizda bilim ve teknoloji alanindaki yenilikler,
her alanda oldugu gibi egitim diinyasinda da etkisini gostermistir. Ge¢mise baktigimizda bilgiye
ulasmanin ve 6grenmenin yolu, ogretmenlerden ve smurl erisim saglayabildigimiz yazih
kaynaklardan ge¢mekteydi. Ancak gilintimiizde hizli ve kolay bir sekilde smirsiz bilgi ve
kaynaga erisim miimkiin hale gelmistir. Geleneksel 6gretim metotlarma kiyasla teknolojinin
egitimdeki kullanimi, 6grencilere daha etkili bir 6grenme deneyimi sunmustur. Bu durum,
ogretmenlerin de islevlerini ve rollerini yeniden degerlendirmelerine yol agcmustir. Bilgi ¢agy,
biitiin geleneksel kurum ve mesleklerde oldugu gibi 0gretmenlik meslegine de meydan
okumakta ve onu degisime zorlamaktadir (Ozcan, 2011, s.21).

Teknolojinin egitime entegrasyonuyla birlikte Ogrenciler, Ogretmenin sadece siufta ders
anlatmasmi beklememekte; aksine gesitli dijital araglar ve kaynaklar aracihigiyla kendi 6grenme
stireglerini yonetme ve kisisellestirme imkanina sahip olmuslardir. Bu durum, égretmenlerin
roliinii ve 6gretmene olan bakis agisini dnemli dlgiide etkilemistir.

Sinav sistemin ¢oktan se¢meli test usuliine dayanmasi, motivasyon ve is tatmini kayb1 yasayan
ogretmenler, gerek medyada gerek cocuk kitaplarindaki yanhs Ogretmen temsilleri de
giintimiizdeki 6gretmen imajinin giderek bozulmasina sebep olan baslica faktorler olmustur.

Ancak 6gretmen, yalnizca bilgi aktaran bir figiir olmanin 6tesinde 6grencilere rehberlik eden,
onlara ilham veren ve toplumsal degerleri aktaran bir rol modeldir. Ogretmen yeni gériiglerin
onciisiidiir ve gergegi arastiran bir kisidir (Aydin, 1987). Modern toplumlarda 6gretmenler
yalnizca egitim ve 6gretim isini gergeklestiren teknik elemanlar degil, 6grencilere ve topluma
rol model olacak kigiler olarak goriilmektedir (Yilmaz, 2017). Yarmun biiyiikleri ve
gelecegimizin belirleyicisi olan cocuklarin egitimi, uzerinde 6nemle durulmasi gereken bir
konudur. Egitimin temel ogelerinden olan ogrenme-ogretme surecinin basrollerinde ogrenci ve
ogretmen figiirleri yer almaktadir. Ogrenci bilgiyi alan, 6gretmen ise bilgiyi sunan rollerini
iistlenmiglerdir. Ogretmen, toplumlarin gelecegi olan &grencilerin bircok alanda gelisimini ve
hayata bakis agisina tesir edebilen, arastirma, yaraticilik ve iletisim kurma becerisi gibi alanlarda
etki giicii olan bir kisidir (Tok, 1997). Ogretmenler; toplumlarin degerlerini, kiiltiirlerini ve
gelecegini sekillendirme potansiyeline sahiptirler. Iyi bir &gretmen, bilgileri sadece ders
miifredatina uygun sekilde aktarmakla kalmaz, Ogrencilerin bu bilgiyi 6ziimsemeleri,
sorgulamalar1 ve uygulamalar: noktasinda da destekleyici ve yonlendirici konumundadir.

Simsek (2007, ss.1-18) ogretmeni egitim strecinin vazgecilmez bir elemani olarak
degerlendirmis, egitim ogretim etkinliklerini ohceden belirlenmis amaclar dogrultusunda
yurtuten, ogretme etkinliklerinin saygin uygulayicilari olarak tanimlamuistir.

Egitim sisteminin eksikliklerinin belirlenmesi ve gerekli alanlarin gelistirilmesi icin almmasi
gereken kararlarin cogunun, ogrencilere uygulanan cesjtli basar: testleri sonucunda elde edilen
sonuclara dayandigi dusunuldugiinde, ulusal ve uluslararasi duzeyde buiyuk olcekli basari
testleri kullanilmaktadir (Aric1 & Altintas, 2014). OECD (Ekonomik Ispirligi ve Kalkinma
Orguitu) tarafindan yiiriitiilen PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi)
uygulamas1 ve IEA'nin (Uluslararas1 Egitim Basarisin1 Degerlendirme Kurulusu) yiiriittiigi
TIMSS (Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast) ve PIRLS (Uluslararast Okuma
Becerilerinde Gelisim Projesi) uygulamalar1 egitim alaninda yaygmn olarak bilinen
uygulamalardir. Bu uygulamalar bir iilkenin egitim sisteminin performansini degerlendirmek
icin onemli bir aractir. Egitim sistemi igerisinde kilit faktor ise 0gretmendir. Buna bagh olarak
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ogretmenlerin i¢cinde bulundugu durumun ve 6gretmene olan bakis agisimin iyilesmesi egitim
sistemini olumlu sekilde etkileyecektir.

Bu konuda gocuk edebiyat1 yazarlarina da énemli gorevler diismektedir. Cocuk edebiyati, gocuk
gelisimi ve egitiminde 6dnemli bir role sahiptir. Alver (2005)’in belirttigi gibi ¢ocuklar edebiyat
araciifiyla hayat1 kesfederler. Okuduklar kitaplardaki kahramanlarla 6zdesim kurarlar ve bu
kahramanlarin etkisinde kalirlar. Bu siiregte ¢ocuklar yeni deneyimler kazanmak ic¢in bu
kahramanlarin niteliklerinden faydalanirlar (Sever, 2008). Cocuklara yonelik eserlerdeki kisi ve
kahraman kadrosu son derece 6nemlidir (Geggel & Ak, 2007).

Aricr'ya gore (2018) kitap, ¢ocuk igin bir rehberdir. Sever (1995) ise g¢ocuk kitaplarinda
kahramanlarmn en 6nemli 6zelliklerinden birinin, ¢ocugun kendisiyle 6zdesim kurabilecegi
firsatlar yaratmasi oldugunu belirtmis ve karakterlerin 6grenme stirecindeki 6nemine dikkat
¢ekmistir. Almerico (2014) da benzer sekilde, nitelikli ocuk kitaplarinda yer alan iyi karakterler
aracihifiyla cocuklarin 6grenmelerinin desteklenebilecegini savunmus ve nitelikli edebiyat
drtinlerinin karakterler araciigiyla cocuklarin énemli temel etik degerleri kazanmasinda etkili
oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda ¢ocuk kitaplarindaki karakterler, okurlarin duygusal bag
kurabilecegi, 6rnek alabilecegi ve hayal giiciinii besleyebilecegi figiirler olarak énemli bir rol
oynar. Cocugun kitaplardaki kahramanlarla etkilesim halinde olabilmesi ve dogru bir sekilde
0zdesim kurabilmesi igin iyi kurgulanmis karakterlerle karsilasmasi gerekmektedir.

Kitaplardaki kahramanlar; cocuklarin yasadigi sorunlar1 ¢cozme becerilerini 6gretebilir, empati
yapmalarini saglayabilir ve degerli yasam dersleri sunabilir. Nitelikli ¢ocuk kitaplari; iyi
karakterler aracilifiyla cocuklarin olumlu 6zellikleri benimsemelerini, dogru kararlar vermeyi
ogrenmelerini ve etik degerleri i¢sellestirmelerini destekler.

Niemi, Smith ve Brown (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada popiiler ¢ocuk kitaplarinda
ogretmen karakterinin sunumunun 6nemli oldugu belirtilmistir. Ozellikle popiiler gocuk
kitaplarinda yer alan 6gretmen tasvirlerinin yetiskinlerin okul ve 6gretmenler hakkindaki
algisini yansitmak acisindan dikkate deger oldugu vurgulanmstir.

Nitelikli Ogretmen Ozellikleri

Toplumlarin gelecegi, geng¢ nesillerin yetigtirilmesine baghdir. Bu nedenle, gelecegin
yetigkinlerinin ilk yillardan itibaren amacl ve nitelikli bir sekilde yetistirilmeleri son derece
onemlidir. Bu noktada, egitimin rolii biiytiktiir. Egitimin bagarili olabilmesi i¢in her unsuru en
st seviyede nitelik ve donanima sahip olmalidir. Bu unsurlardan biri de 6gretmendir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB), 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikleri belirlemek
amactyla bir ¢alisma baslatmistir. Bu calismada, akademisyenler, egitim uzmanlar ve
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda belirli yeterlik alanlar1 ve bu alanlara ait alt yeterlik
alanlar1 tanimlanmistir (MEB, 2010).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen alt yeterlikler ve performans gostergeleri,
ogretmenlerde bulunmas: gereken ¢esitli yetkinlik alanlarini icermektedir. Bu alanlar sunlardir
(MEB, 2010):

- Kisisel ve mesleki degerler ile mesleki gelisim
- Ogrenciyi tanima

- Ogretmen ve 6grenme siireci

- Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme
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- Okul, aile ve toplum iliskileri
- Program ve igerik bilgisi

Cagdas literatiire gore, bir 6gretmende bulunmasi gereken {ti¢ temel 6zellik bulunmaktadir. Bu
ozellikler; alan bilgisi, genel kiiltiir ve 6gretmenlik meslek bilgisidir. Bu niteliklere sahip olan bir
ogretmen, Ogrencileriyle daha etkili iletisim kurabilir ve idealize edilmis Ogretmen
davramiglarinin  birogunda ortak olan sevgi, saygi, hosgorii, is birligi gibi Ozellikleri
sergileyebilir (Cetin, 2001, s. 11).

Ogretmenin mesleki nitelikleri, 5gretme ve 6grenme siireclerini etkili bir sekilde yénetme ve
ogrencilerin basarili olmalarini destekleme becerilerini igerir. Bu mesleki nitelikler ise (Bacanli,
2002):

- Planlama: Ogretmenin ders igerigini ve dgrenme hedeflerini belirleme, ders planlari
olusturma ve ders materyallerini hazirlama yetenegi.

- Yontem ve teknikler: Ogretmenin farkli 6gretim yontemlerini ve &grenci 6grenme
stillerini dikkate alarak derslerini etkili bir sekilde yonlendirme ve 6grenme siirecini
destekleme becerisi.

- Etkili iletisim: Ogretmenin ogrencilerle, meslektaglariyla, velilerle ve diger egitim
paydaslariyla etkili iletisim kurma ve igbirligi yapma yetenegi.

- Smif yonetimi: Ofretmenin smif ortamin etkin bir sekilde yonetme, disiplini koruma,
ogrenciler arasinda olumlu bir 6grenme ortami saglama ve Ogrenci davraniglarmi
yonlendirme becerisi.

- Zaman etkili kullanma: Ogretmenin ders planlarin1 zamaninda uygulama, ders stiresini
etkili bir sekilde yonetme ve 6grencilere yeterli zaman ayirma becerisi.

- Rehberlik: Ogretmenin 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal ihtiyaglarim tamima,
onlar1 destekleme ve gerektiginde rehberlik saglama yetenegi.

Ogretmenler, toplumun mimarlar1 olarak kabul edilirler ve ¢agin ihtiyaclarina uygun sekilde
yetismis olmalar1 gereklidir. Bir {ilkenin kalkinmasi ve toplumun refah seviyesi, 6gretmenlerin
iyi bir sekilde yetistirilmesine ve mesleki ve kisisel niteliklere sahip olmalarma baghdir.
Ogretmenlik meslegi, toplumlarin gelecegini ve kaderini belirleyen énemli bir meslektir. Bu
nedenle, egitim faaliyetlerinin yoneticileri olan Ogretmenlerin nitelikli olmalar1 son derece
onemlidir. Cocuklarin hayat: kitaplar yoluyla kesfettigi goz oniine alindiginda ¢agdas ¢ocuk
edebiyat1 eserlerinde sunulan 6gretmen karakterlerinin ne derece nitelikli oldugu 6nem arz
eder. Ancak Tiirkiye'de, cocuk kitaplarinda 6gretmen karakterlerinin nasil tasvir edildigi ile
alakali yapilmis bir ¢alisma bulunmamaktadir. Yurtdisinda ise kurgusal nitelikli eserlerde
Ogretmen karakterlerin yansimastyla ilgili dogrudan ¢alismalar yapilmistir.

Bu durum, 6gretmenlerin roliiniin 6nemi ve etkisi goz oniine alindiginda Tiirkiye'de bu konuda
bir calisma yapilmasini gerektirmistir. Bu ¢alisma, cagdas ¢ocuk kitaplarinda yer alan 6gretmen
karakterlerinin, nitelikli bir 6gretmenin tagimas1 gereken kriterlerle olan uygunluk durumunu
incelemeyi amacglamaktadir.

Demirel (2010) tarafindan belirlenen Ogretmen nitelikleri, alan uzmanlarinin gortiisleri
dogrultusunda ¢alismanin temel argiimanlarina adapte edilmis ve bu kapsamda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

*Cagdas Cocuk Edebiyati eserlerinde 6gretmenin giidiileyicilik yoniinden sunulus bicimi
nasildir?
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*Cagdas Cocuk Edebiyati eserlerinde 6gretmenin basartya odaklanmishk yoniinden sunulus
bi¢imi nasildir?

*Cagdas Cocuk Edebiyati eserlerinde 6gretmenin profesyonellik yoniinden sunulus bigimi
nasildir?

*Cagdas Cocuk Edebiyat1 eserlerinde ogretmenin yontem ve teknikler yoniinden sunulus
bicimi nasildir?

*Cagdas Cocuk Edebiyati eserlerinde 6gretmenin etkili iletisim yoniinden sunulus bigimi
nasildir?

*Cagdas Cocuk Edebiyati eserlerinde 0gretmenin smif yonetimi yoniinden sunulus bigimi
nasildir?

*Cagdas Cocuk Edebiyat1 eserlerinde ogretmenin degerlendirme yoniinden sunulus bigimi
nasildir?

*Cagdas Cocuk Edebiyat1 eserlerinde 6gretmenin rehberlik yoniinden sunulus bigimi nasildir?

Bu ¢alismanin amaci, arastirma nesnesi olarak segilen ¢agdas ¢ocuk kitaplarindaki 6gretmen
karakterinin, nitelikli bir 6gretmende olmas: gereken olgiitler bakimimdan durumunu problem
ve alt problemler ¢ercevesinde ortaya koymaktir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Cagdas ¢ocuk edebiyati eserlerinde 6gretmenin sunulus bigimini inceleyen bu arastirmada nitel
aragstirma desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmigtir. Durum c¢alismasi, arastirmacimin
gercek bir yasam, sinurl bir durum ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu smirlandirilmis
durumlar hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar1 aracihigiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladig:
bir durumun betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklagimdir (Creswell,
2016, s.97).

Arastirmada cagdas cocuk edebiyati eserlerindeki ogretmen karakterinin sunulus bicimleri
durum olarak kabul edilmistir. Bu baglamda eserlerdeki 6gretmen karakterinin cocuklara hangi
yonleriyle aktarildigi kategorilendirilmis, ve analiz edilmistir. Bundan dolayr arastirmanin
deseni ic ice gecmis, tek durum desenidir. Yin (2003) ic, ice gecmis, tek durum desenini tek bir
durum icinde birden fazla alt tabaka veya birim olabilen bir arastirma deseni olarak ifade
etmistir.

Inceleme Nesnesi

Yapilan arastirmanin inceleme nesnelerini belirlemek icin nitel desen kapsaminda, amagh
ornekleme yontemlerinden biri olan 0lglit 6rnekleme stratejisi kullanmilmistir. Bu 6rnekleme
yontemindeki temel anlayis onceden belirlenmis bir dizi olgiitii karsilayan tiim durumlarin
calisilmasidir. Olguit, arastirmaci tarafindan belirlenebilir veya chceden hazirlanmais, bir olcyit
listesi kullanilabilir. (Yildirim & Simsek, 2011).

Yapilan aragtirmanin inceleme nesnesi su sekilde belirlenmistir:

e Tiirkiye’de bulunan kiitiiphanelerin veri tabanlari taranmis, en aktif kullanilan kitap
satis siteleri ve kataloglar1 incelenmistir.
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Yapilan inceleme sonucu 2000 yili ve sonrasinda basilmis, yerli yazarlar tarafindan
kaleme almnan, konusu direkt 6gretmen olan yahut kitap icinde 6gretmenin yogun
sekilde rolii bulunan 140 eser belirlenmistir.

Okul oncesi cocuk kitaplar: ve genclik yayinlar: arastirmaya dahil edilmeyerek 6-12 yas
araligindaki ¢ocuklara hitap eden 90 kitap oldugu tespit edilmistir.

90 kitap igerisinde 6gretmenin sunulus bigimine dair belirleyici katkis1 olmadig tespit
edilen 6gretmen karakterini barmdiran 30 kitap tasnif dig1 birakilarak 6rnekleme dahil
edilmemistir.

Alan uzmanlarinin goriistinden yararlanilarak arastirma konusu ile ilgili birden fazla
eseri olan yazarlarin yalnizca bir kitab1 incelemeye dahil edilmistir.

Alan uzmanlarmin goriisleri dogrultusunda giintimiiz yazarlar tarafindan kaleme
alinmamus, cagdas cocuk kitab kategorisinde yer almayan ve diger kitaplara gore satisi
daha az olan 45 kitap elenmistir.

Kalan eserler i¢cinde arastirmanin 6lgiit listesine en ¢ok katki saglayacak olan 15 ¢ocuk
kitab1 aragtirmanin inceleme nesneleri olarak belirlenmistir.

Yapilan bu arastirma kapsaminda Tablo 1’de yer alan ¢ocuk kitaplar: incelenmistir.

Tablo 1. Cagdas Tiirk Cocuk Kitaplar: Listesi

10

11

12

13

14

15

Kitap Ad1 Yazarn Yayinevi

Yeni Ogretmenim Bir Robot Bora Karakus Dogrudan Yayimncilik

Bu Nasil Okul Boyle! Sebnem Gliler = Timas Yaymlar:
Karacan

Ben ve Ogretmenim Mehmet Giiler Nesin Yaymevi

Ogretmenimize Binlerce Tesekkiir Melek Ce Ugurbdcegi Yayinlari

Tesekkiirler Ogretmenim
Sevgili Ogretmenim
Ogretmen

Smiftaki Gizemli Saat
Cilgin Okul

iz Birakan Ogretmen
Levent Trabzon'da

Ada Fransa'da

Kantin itiraflart

Yeni Okul

Duvarlar1 Gidiklanan Okul

Fehime Ozdemir
Necati Giingor
Deniz Erbulak
Caner Sarioglu
Duran Cetin
Rabia Altuntag
Mustafa Orakgt
Sule Tankut Jobert
Renan Ozdemir
Batuhan Nar

Tugba Cogkuner

Dinozor Cocuk
Gilinisig1 Kitaphgi
X-libris Kitap
Timas Cocuk

Nar Yayinlari
Mecaz Cocuk
Timas Cocuk
Kelime Yaymlar1
Epsilon Yaymevi
Dinozor Cocuk

Cezve Cocuk
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Veri Toplama Arac1

Yapilan arastirmada veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Doktiman
analizinde, var olan kayit ve belgeler incelenerek veriler elde edilmektedir. Dokiiman analizi,
belli bir amaca doniik olarak kaynaklar: bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini
kapsamaktadir (Karasar, 2005). Arastirmaci arastirmasma baslamadan ©nce alandaki
kuramlardan yola cikarak veya kendi gelistirdigi kategoriler ile arastirmasina baslayabilir. Bu
durumda kategoriler ohceden olusturulmus ve arastirmacinin amacini yansitmaktadir (Yildirim
& Simsek, 2016, s.198).

Yapilan bu arastirma kapsaminda, oncelikle literatiir taramasi yapilarak alandaki calismalar
incelenmistir. Bu inceleme sonucunda literatiirde yer alan ¢agdas ¢ocuk edebiyat: eserlerinde
ogretmenin sunulus bigimlerini inceleyen ¢alismalar olmadig tespit edilmistir.

Arastirma ohcesi inceleme olcytleri “Ogretme Sanati”, “Gelisim ve Ogrenme”, “Egitim
Sosyolojisi”, “Cocuk Edebiyatina Elestirel Bir Bakis” adli kitaplar basta olmak iizere
ogretmenlerde bulunmas gereken nitelikler ile ilgili yapilan arastirmalar incelenerek ulagilan
bilgilerden hareketle ve arastirmaci tarafindan okunan 6gretmen temali 5 adet ¢ocuk kitab1
tizerinde pilot uygulama yapilarak ana ve alt kategoriler olusturulmustur.

Kategoriler alan uzmanlarinin da goriisleri alinarak revize edilmistir. Boylece arastirma
kapsaminda 15 adet cagdas cocuk eseri incelenmis ve 8 ana kategori, 13 alt kategori kapsaminda
ogretmenin sunulus bi¢cimi bakimidan degerlendirilmistir.

Tablo 3. Nitelikli Ogretmen Ozellikleri

OGRETMEN NITELIKLERI

Kisisel Nitelikler

Maesleki Nitelikler

1.Giidiileyicilik
- Cosgku
- lctenlik

- Giivenirlik

1.Yontem ve Teknikler

2.Basartya Odaklanmislik
- Yiiksek Basar1 Beklentisi

2.Etkili fletisim

- Empati Kurabilme

- Destekleme - Sevgi ve saygi
- Anlays ve flgi
3.Profesyonellik 3.S1nif Yonetimi
- Igbilirlik - Diizen ve Disiplin Saglama
- Esneklik - Kurala ve Kontrolcii
- Bilgililik

4.Degerlendirme

5.Rehberlik
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Kategorilerin olusturulmasmin ardindan belirlenen 15 adet cagdas cocuk edebiyati eseri
arastirmaci tarafindan detayli bir sekilde incelenmis, ve 6gretmenin sunulus bigimi ile ilgili
cuimleler tespit edilmistir. Belirlenen cuimleler 3 alan uzmanmin da gotusuhe basvurularak
kategorilere yerlestirilmis, ve gerekli duzenlemeler yapilmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde nitelikli bir 6gretmende bulunmas: gereken 6zellikler 8 ana kategori
ve 13 alt kategori seklinde belli bir sira izlenerek incelenmistir. Bu siralama itibariyla ilk
kategoriden bagslanarak her baslik inceleme nesneleri olan 15 farkli ¢ocuk kitabinda taranmis ve
tablolastirilmistir.

Aragtirmanin ikinci asamasinda veriler, betimsel analiz ile yorumlanmistir. Betimsel analiz,
gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore
ozetlenmesi ve yorumlanmasin iceren bir nitel veri analiz turudur (Ozdemir, 2010). Bu analiz
tirlinde “elde edilen verilerin daha ohceden belirlenmis temalara gore ozetlenmesi ve
yorumlanmasi” esastir (Yildirim & Simsek, 2016).

BULGULAR

Arasfirmada 2000 yili sonrasma ait 15 adet cagdas Tiirk cocuk edebiyat eseri incelemeye tabi
tutulmustur. Ogretmenin bir karakter olarak sunulus biciminin tetkik edildigi arastirmada,
yanut aranan sorular 1spginda olmak tizere nitelikli bir 6gretmende olmasi gereken ozellikler,
arastirmact tarafindan kategoriler halinde tasniflenmistir. Asagida, belirli olcutler
dogrultusunda ulasplan bulgularn, ilgili eserlerde ne siklikla yer aldig: bilgisi tablolar halinde
sunulmustur. 8
Tablo 4. Ana Kategori Oranlar:

Giidiileyicilik Basariya  Profesyonellik Etkili iletisim Simuf
Odaklan Yonetimi
KITAPLAR mshik
Cosk Igten Gii Yii De Is Es Bil Yon Emp Sevg Anlay1 Diize Kur Degerl Rehberlik
u lik ve ks ste  bilirli ne gili tem ati i ve gvellgi n ve ala endir
nir ek kle k kli lik ve Kura Sayg Disipl  ve me
lik Ba me k Tek  bilm 1 in Kon
sar nik e trolc
1 u
Be
kle
nti
si
K1-YOBR 2 3 - 1 - 1 1 3 1 1 5 - 2 3 1 -
K2-BNOB 2 4 = 6 6 2 1 2 2 2 2 10 3 2 3 8
K3-BO 5 17 1 4 5 11 4 3 4 8 11 14 4 4 5 11
K4-OBT 5 6 - 2 4 8 4 8 14 3 6 3 3 1 8 1

K5-TO 2 8 4 1 1 7 1 4 8 7 4 9 1 3 2 4
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K6-SO 3 9 3 1 4 11 4 2 4 16 12 11 1 2 2 4
K7-0 7 3 - 6 2 20 1 2 6 19 1 2 6 4 5 5
K8-SGS 8 7 1 1 1 2 - 2 3 - 1 - - - 1 -
K9-CO 8 3 1 2 1 7 - 2 8 8 4 10 1 12
K10-iBO 1 5 - 1 1 4 1 7 2 2 1 1 - - 1 -
K11-LT 2 5 - 2 4 - 2 14 - 1 3 1 - 5 4
K12-AF - 1 - - 1 1 - 2 3 2 - 3 2 2 2
K13-Ki 7 4 2 2 1 - - 2 2 1 - 2
K14-YO 4 2 1 1 2 12 6 4 11 1 1 - - 2
K15-DGO 4 4 4 2 1 3 4 - 2 4 - - 1 4 6 1
Toplam 53 54 19 32 35 90 29 53 62 76 56 55 28 40 35 56
Yiizde % 6,8 6,9 24 41 45 116 37 68 8 9,8 7,2 71 3,6 51 45 7,2

Tablo 4’e bakildiginda ¢agdas cocuk kitaplarinda yer alan Ogretmen karakterinin sunulus
bicimleri ana kategori ve alt birim unsurlarinin inceleme sonuglari ise soyledir:

Eserlerde “giidiileyicilik” ana kategorisinde varlig1 tespit edilen alt birimler; cosku (53), igtenlik
(54), giivenirlik (19).

Eserlerde “basariya odaklanmishk” ana kategorisinde varlig tespit edilen alt birimler; yiiksek
basar1 beklentisi (32), destekleme (35).

Eserlerde “profesyonellik” ana kategorisinde varligi tespit edilen alt birimler; isbilirlik (90),
esneklik (29), bilgililik (53).

Eserlerde “yontem ve teknikler” ana kategorisinde varhig: tespit edilen deger (62).

Eserlerde “etkili iletisim” ana kategorisinde varlif1 tespit edilen alt birimler; empati kurabilme
(76), sevgi ve saygl (56), anlayis ve ilgi (55).

Eserlerde “sinif yonetimi” ana kategorisinde varlig1 tespit edilen alt birimler; diizen ve disiplin
saglama (28), kuralc ve kontrolcii olma (40).

Eserlerde “degerlendirme ” ana kategorisinde varlig1 tespit edilen deger (35).

Eserlerde “rehberlik” ana kategorisinde varlig1 tespit edilen deger (56) olmustur.

Incelenen eserler icinde 6gretmen karakterinin sunulus, bicimlerinden en fazla “profesyonellik”
ana kategorisine yer verildigi tespit edilmistir. Bu ana kategori i¢inde en biiytiik oran “isbilirlik”
kriterine (11,6%) aittir. Ardindan empati kurabilme (9,8%) ve yontem ve teknikler (8,0%)
gelmektedir.

Ana Kkategoriler icinde en dusuk oran ise “giidiileyicilik’ kategorisinin alt birimi olan
“glivenirlik” (2,4 %) kriterine aittir. Ardindan “’sinif yonetimi” ana kategorisinin alt birimi olan
“diizen ve disiplin saglama” (3,6%) ve “profesyonellik’ ana kategorisinin alt birimi olan
“esneklik” (3,7%) kriterinin oldugu saptanmustir.




Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyat1 Eserlerinde Ogretmenin Bir Karakter Olarak Sunulus Bigimi

Tablo 5. Cagdas Cocuk Kitaplarinda Yer Alan Toplam Unsurlar

Kitaplar Toplam Unsur %
K1- YOBR 24 3,04
K2 - BNOB 55 6,9
K3-BO 112 14,2
K4 - OBT 76 9,6
K5-TO 50 6,3
K6-SO 89 11,2
K7-0 89 11,2
K8 - SGS 27 3,4
K9-CO 67 8,5
K10 -1iBO 27 3,4
K11-LT 43 54
K12 - AF 19 2,4
K13 - Ki 23 29
K14-YO 47 5,9
K15 - DGO 40 5,0

“Yeni Ogretmenim Bir Robot” (24), “Bu Nasil Okul Boyle!” (55), “Ben ve Ogretmenim” (112),
“Ogretmenime  Binlerce  Tesekkiir’(76), “Tesekkiirler =~ Ogretmenim”(50), “Sevgili
Ogretmenim”(89), ”Ogretmen” (89), “Smuftaki Gizemli Saat”(27), “Cilgin Okul”(67), "Iz
Birakan Ogretmen”(27), “Levent Trabzon’da’ (43), “Ada Fransa’da” (19), “Kantin Itiraflar1”
(23), “Yeni Okul”(47), “Duvarlar1 Gidiklanan Okul” (40).

Incelenen eserler arasinda “toplam unsur” miktari en fazla olan “Ben ve Ogretmenim” (112) adl
kitaptir. Ardindan “Sevgili Ogretmenim” (89), “Ogretmen” (89), ve “Ogretmenime Binlerce
Tesekkiir” (76) adli cocuk kitaplar1 gelmektedir. En az unsur iceren kitabmn “Kantin Itiraflar1”
(23) oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6. Cagdas Cocuk Kitaplarinda Yer Alan Unsur Cesitliligi

Kitaplar Unsur Cesitliligi %
K1- YOBR 12 7,50
K2 -BNOB 15 9,37

K3-BO 16 10,0

10
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K4 - OBT 15 9,37
K5-TO 16 10,0
K6-5S0 16 10,0
K7-0 15 9,37
K8 - SGS 10 6,25
K9 - CO 13 8,12
K10 -1iBO 12 7,50
K11-LT 11 6,87
K12 - AF 10 6,25
K13 - Ki 9 5,62
K14 -YO 12 7,50
K15 - DGO 13 8,12

Kitaplarda belirlenen 6gretmen karakterinin sunulus, bicimlerindeki unsur icerme cesjtliligi
soyledir:

“Yeni Ogretmenim Bir Robot” (12), “Bu Nasil Okul Boyle!” (15), “Ben ve Ogretmenim” (16),
“Ogretmenime  Binlerce  Tesekkiir’(15), “Tesekkiirler =~ Ogretmenim”(16), “Sevgili
Ogretmenim” (16), “Ogretmen” (15), “Sinuftaki Gizemli Saat”’(10), “Cilgmn Okul”(13), “iz
Birakan Ogretmen”(12), “Levent Trabzon’da” (11), ” Ada Fransa’da” (10), “’Kantin Itiraflar1” (9),
“Yeni Okul”’(12), “Duvarlar1 Gidiklanan Okul”(13).

Incelenen eserler arasinda en fazla unsur gesitliligine sahip ve degerleri esit olan kitaplar “Ben
ve Ogretmenim”’(16), “ Tesekkiirler Ogretmenim”(16), “’Sevgili Ogretmenim” (16) oldugu tespit
edilmistir. En az unsur cesitliligi iceren “Kantin Itiraflar1” (9) adli kitaptir. “Bu Nasil Okul
Boyle!”(15), “Ogretmenime Binlerce Tesekkiir” (15), “Ogretmen” (15) ; “Cilgm Okul” (13),
“Duvarlar1 Gidiklanan Okul” (13) ; “Yeni Ogretmenim Bir Robot”’(12), “'iz Birakan @gretmen”
(12), “Yeni Okul”(12); “Smiftaki Gizemli Saat”’(10), “Ada Fransa’da’’(10) adl kitaplar unsur
gesitliligi bakimindan esitlik durumunda olan eserlerdir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Yapilan arastirma kapsaminda ¢agdas cocuk kitaplarinda yer alan 6gretmen karakterlerinin
sunulus bicimlerinin ana kategorileri olarak belirlenen giidiileyicilik, basartya odaklanmiglik,
profesyonellik, yontem ve teknikler, etkili iletisim, siif yonetimi, degerlendirme ve rehberlik alt
problemlerine iligskin su sonuglara ulasilmigtir:

8 ana kategori ve 13 alt birim baglaminda incelenen 15 ¢agdas ¢ocuk kitabinda 6gretmen
karakterinin sunulus bigimlerinin etkili bir 6gretmenin tasimas: gereken kriterleri dengeli bir
sekilde tagimadigr ve mevcut aktarimlarin ¢ocugun gelisim agisindan yeterli nicelikte ve
nitelikte olmadig: tespit edilmistir.

11
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Incelenen 15 adet eserde dgretmen karakterinin en yogun sekilde tagidig kriter “isbilirlik”, en
az yer verilen 6zellik ise “giivenirlik” olmustur. Incelenen eserlerde 8gretmen karakterinin
sunulusuna dair en ¢ok yer verilen kriterden en az yerilen kriter siralamasi soyledir: Igbilirlik,
empati kurabilme, yontem ve teknikler, sevgi ve saygi, rehberlik, anlayis ve ilgi, igtenlik,
bilgililik, cosku, kuralc1 ve kontrolcii olma, destekleme, degerlendirme, yiiksek basar1 beklentisi,
esneklik, diizen ve disiplin saglama, giivenirlik.

Calisma kapsaminda incelenen eserlerde giidiileyicilik ana kategorisi altinda cosku, ictenlik ve
giivenirlik ile ilgili pek cok bulguya rastlanmigtir. Ogretmenlerin incelenen eserlerde bu miispet
sekilde sunulus big¢imlerinin ¢okga yer verilmesi Ogretmenler ile ilgili olarak cocuklarda
olusturulmak istenilen 6gretmen profili hakkinda bilgi sahibi olmamizi saglamigtir. Yine
arastirmaya paralel olarak literatiirde Barone, Meyerson ve Mallette (1995) tarafindan
gerceklestirilen calisma, ¢ocuk edebiyatindaki 6gretmen temsillerini incelemistir. Calisma,
ogretmenlerin ¢ocuk edebiyatinda hangi rollerde ve nasil betimlendigini aragtirmistir.
Aragtirma sonuglari, genel olarak ¢ocuk edebiyatinda 6gretmenlerin olumlu ve etkili bir sekilde
tasvir edildigini ortaya koymustur. Bu tasvirlerin, ¢ocuklarin okul ve dgretmenler hakkinda
olumlu algilar gelistirmesine katk: sagladig belirtilmektedir. Tagkaya'nin (2012) ¢alismasinda
ogretmenlik meslegini sececek olan kisilerde sabirli, neseli ve giiler yiizlii olmasi nitelikli bir
ogretmenden beklenen kisilik 6zelliklerin basinda yer almaktadir. Calismanin sonuglar etkili
bir oOgretmenin gilidiileyicilik bakiminda c¢oskulu ve icten olmasi gerektigi ile aym
dogrultudadir.

Yapilan 900’den fazla meta analiz ¢alismalarini inceleyen Hattie'nin (2012) elde ettigi bulgular
da bu c¢alismalar1 destekler niteliktedir. Arastirmaya konu olan ¢alismalarda okul, 6gretmen,
ogrenci, program oOzellikleri degiskenlerinden, Ogretmenlere iliskin Ozellikler ortalamanin
tizerinde (d=.47) bir etki buyuklugii ile en etkili faktor olarak gosterilmektedir (Basar, 2017).
Ogretimle ilgili uygulamalara iliskin degiskenler dikkate alindiginda ogretmenler siniflar aras:
farklihgin kaynagi olarak gorulmektedir (Hattie, 2012; OECD, 2009).

Incelenen 15 adet eser arasinda dgretmenin giivenilir olma dzelligi ile ilgili dengeli bir dagilim
olmadig: tespit edilmistir.

Etkili ogretmenler, basar1 konusunda yuksek beklentiler olustururlar ve bu basariya ulasma
konusunda kendilerini sorumlu hissederler (Ozkan & Arslantas, 2013).

Calisma kapsaminda incelenen eserlerde, basariya odaklanmighk ana kategorisi altinda
ogretmenlerin yiiksek basar1 beklentisi ve destekleme kriterlerine siklikla vurgu yapildig: tespit
edilmistir. Bu vurgular; 6gretmenlerin 6grencilere olan ilgisi, 6zverisi ve profesyonellikleriyle
iliskilendirilmistir. Eserlerin bir¢ogunda, Ogretmenlerin Ogrencilerin akademik basarilarimi
artirmak icin verdikleri caba ve onlar1 desteklemesi éne cikmistir. Ogretmenlerin yiiksek basar
beklentileri, 6grencilerin egitimine olan baghliklar1 ve 6grencilerin potansiyellerini en tist
diizeyde ortaya c¢ikarmak icin gosterdikleri ¢aba ile iligkilendirilmistir. Bu eserlerde
ogretmenlerin, 6grencilerin ders materyallerini 6ziimsemeleri, mevcut bilgiyi anlamlandirma
konusunda yardimci olduklar1 ve onlarin kisisel gelisimlerine katkida bulunmalar1 konusuna
ozellikle vurgu yapilmistir. Ayrica, 0gretmenlerin destekleyici ve rehberlik edici rollerine
odaklanilmistir. Eserlerde, Ogretmenlerin Ogrencilere sadece akademik alanda degil, aym
zamanda sosyal ve duygusal gelisimleri i¢cin de destek sagladigi ve oOgrencilerin giiven
duygularini  giiglendirdigi belirtilmistir. Ogretmenlerin, 6grencilerin  potansiyellerini
kesfetmelerine ve kendilerine olan giivenlerini artirmalarma yardimc olduklarma vurgu

12



Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyat1 Eserlerinde Ogretmenin Bir Karakter Olarak Sunulus Bigimi

yapilmustir. Literatiir incelendiginde calisma ile benzer sonuglar1 gosteren Dockett, Perry ve
Whitton (2010) tarafindan yapilan arastirmada, resimli ¢ocuk oykii kitaplarinda 6gretmen
resimlerinin incelenmesi {izerine odaklanilmistir. Arastirmanin bulgulari, genel olarak
ogretmenlerin olumlu imajlarini yansittigin1 ve kitaplarin ogretmenler ve okuldaki rolleri
hakkinda farkindalik yaratmay tegvik ettigini gostermektedir.

Calisma kapsaminda incelenen eserlerde, profesyonellik ana kategorisi altinda 6gretmenlerin
isbilirlik, esneklik ve bilgililik gibi 6zelliklerinin sik¢a 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
bu niteliklerinin, 6grencilere etkili bir sekilde egitim sunmada ve 6grencilerle etkili bir sekilde
iletisim kurmada 6nemli olduguna dikkat ¢ekilmistir. Profeyonellik ana kategorisinde en yogun
sekilde, 6gretmenlerin isbilirlikleri {izerinde durulmustur. Isbilirlik, Ogretmenlerin gorevlerini
etkili bir sekilde yerine getirmelerini ve islerini diizenli bir sekilde yonetmelerini ifade eder.

Calisma kapsaminda incelenen eserlerde, 6gretmenlerin ders planlama, smif yonetimi ve
ogrenci degerlendirmesi gibi alanlarda igbilir olduklarma sik¢a vurgu yapilmistir.
Profesyonellik ana kategorisinde en az yer verilen 6gretmen ozelligi ise esneklik olmustur.
Esneklik, 6gretmenlerin degisen durumlara uyum saglayabilme yetenegini ifade eder. Incelenen
eserlerin bazilarinda 6gretmenlerin farkli 6grenci ihtiyaglarina ve dgrenme stillerine uyum
sagladiklar, ders igerigini ve 6gretim yontemlerini esnek bir sekilde ayarladiklar: belirtilmistir.
Incelenen eserlerin 4 tanesinde dgretmenin esneklik kriterine hig yer verilmemistir. Son olarak,
ogretmenlerin bilgililikleri tizerinde durulmustur. Bilgililik, 6gretmenlerin kapsaml bir bilgi
birikimine ve uzmanliga sahip olmalarim ifade eder. incelenen eserlerde &gretmenlerin
konulara hakimiyeti, 6grencilere derinlemesine bilgi aktarim1 ve 6grencilerin sorularina dogru
ve giivenilir cevaplar verme yetenekleri vurgulanmistir.

Bu bulgular, ¢ocuk kitaplarinda yer alan Ogretmen karakterlerinin gesitli yonlerini ortaya
koymaktadir ve bu karakterlerin ¢ocuklarin karakter gelisimindeki potansiyel etkilerini
anlamamiza yardimcr olmaktadir. Ozetle calisma kapsaminda incelenen eserlerde,
ogretmenlerin profesyonellik ana kategorisi altinda isbilirlik, esneklik ve bilgililik 6zelliklerinin
stk¢a vurgulandigr goriilmiistiir. Bu Ozellikler, Ogretmenlerin etkili bir sekilde egitim
sunmalarina ve 6grencilerle giiclii bir iliski kurmalarina yardimci olmaktadir.

Taskaya'nin (2012) yaptig1 ¢alismada nitelikli bir 6gretmende bulunmasi mesleki yeterliklerin
icinde en ¢ok, “Alan bilgisi yeterli olmalidir” yeterligi belirtilmistir. Diger ohe ctkan maddeler
ise sunlar olmustur: “Genel kuiltur bilgisi yeterli olmalidir”, “Derslerde ders dis1 ve giincel
konulara da yer vermelidir” ve “Dersleri 6grenci seviyesine gore isleyebilmelidir”. Bu bakimdan
yapilan ¢alismada 6gretmenin bilgilik kriterinin 6nemi ile ayni1 dogrultudadar.

Sisman (2011, ss.154-162), etkili ogretmenle ilgili ozellikleri; egitim- ogretimle ilgili konularda
ispirligi icinde calisma, birlikte planlama- degerlendirme ve karara katilma, mesleki yonden
suirekli gelisme cabasi icinde olma, yeni yontemler-teknikler bulma ve uygulama cabas: icinde
olma, ust duzeyde sorumluluk duygusuna sahip olma, ogrenciler icin iyi bir rol-davranis modeli
olma, okulun ve programin amaclarin1 ogrencilere aciklama, ogrencilerin beklenti ve
ihtiyaclarinin farkinda olma, dgrencilerle ilgili yiiksek beklentilere sahip olma, dgrencilerin
ogrenmesini siirekli izleme, 6grencilerin 6grenmesinde liderlik ve yol gosterme ve 6grencilerin
calisma ve odevlerine yardimci olma seklinde siralamuspir. Etkili bir 0gretmenin 6nemli
ozelliklerinden biri olan degerlendirmenin, incelenen ¢cagdas ¢cocuk edebiyati eserlerinde nitelik
ve nicelik bakimmdan yetersiz oldugu tespit edilmistir.
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Anne-babalarindan daha ¢ok 6gretmenlerini goren ¢ocuklar, mutlaka bir 6gretmenini rol model
alirlar. Ogretmenlerin 6grencileriyle sevgi-saygi temellerine dayanan; iginde anlayis, ilgi ve
giiven barindiran; coskulu, igten bir iliski kurmasi beraberinde mutlu ve basarili bir nesil
getirecektir. “Yani, ogretmenlik meslegi toplumlarin gelecegini, bir baska soyleyisle kaderini
belirleyen bir meslektir” (Yetim & Goktas, 2004). Giintimiiziin hizla degisen diinyasinda,
degismeyen kiymetli degerlerden biri, Ogretmenlere duyulan saygi ve verilen degerin
korunmasi olmalidir. Bu hususta cocuk edebiyatina da onemli gorevler diismektedir.
Cocuklarin, kitaplardaki ogretmen karakterlerle 6zdesim kurmasi 6gretmenlerini daha iyi
anlamalarina olanak saglayacaktir. Bu sekilde, 6grencilerin 6gretmenlerine duyduklari sevgi ve
saygl daha da artabilir.
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Family Metaphors in Turkish

oz

Bu calismanin amaci, Tiirkgcede yer alan aile egretilemelerini, Lakoff ve Johnson'm
Kavramsal Egretileme Kuranu cergevesinde ele almaktr. flk kez 1980 yilinda Hayat,
Anlam ve Dil isimli eserde ortaya atilan kuram, egretilemelerin yalnizca dilsel
goriiniimlerle simrh olmadigy, egretilemelerin bireylerin gercekligi deneyimlemesi ve
algilamasinda etkili bir kavramsal ara¢ oldugunu savunur. Karvramsal egretileme ad1
verilen bu olgu deneyim diinyamizdaki soyut kavram alanlarini anlamlandirabilmek
icin daha somut kavram alanlarmin kullamilmasim igermektedir. Calismada, Eksi
Sozliik gevrimigi sozliik platformunda aile bashg: alinda 1999-2023 yillar1 arasinda
yazilmis olan toplamda 1041 girdi veri tabam olarak belirlenmis, tiim girdiler icinden
egretileme barindiran &rnekler belge incelenmesi yontemi ile saptanmis ve 20
kavramsal egretileme ulami altinda 6rneklerle aciklanmustir. Calismada aile kavramu ile
ilgili kavramsal egretilemelerden en stk ATLE BIR BINADIR, AILE BIR BIR KAPTIR,
AILE BIR ORGANIZASYONDUR, AILE BIR DUYGUDUR ve AILE MEKANDIR
kavramsal egretilemelerinin Tiirkcede oldukca
Calismanin sonucunda bireylerin ailenin olusturulmasy, siirdiir{ilmesi, ailenin bireyin

stk kullanildigr  goriilmiistiir.

diisiince diinyasina ve yasamina olan etkisinin anlatilmas1 amaciyla aileyle iligkili
kavramsal egretilemeleri kullandig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Aile, Egretileme, Kavramsal Egretileme.

ABSTRACT

This study aims at examining family metaphors in Turkish within the framework of
Lakoff and Johnson's Conceptual Metaphor Theory. The theory, which was first
proposed in 1980 in Metaphors We Live By, argues that metaphors are not limited to
linguistic expressions, but that metaphors are an effective conceptual tool for
individuals to experience and perceive reality. This phenomenon, called conceptual
metaphor, involves the use of more concrete conceptual domains to make sense of
abstract conceptual domains we experience. In the study 1041 entries written between
1999 and 2023 under the title of family in the online dictionary platform Eksi S6zliik
were determined as a database, examples containing metaphors among all entries were
identified by document analysis method and classified under 20 conceptual metaphor
categories. In the study, it was observed that among the conceptual metaphors related
to the concept of family, FAMILY IS A BUILDING, FAMILY IS A VESSEL, FAMILY IS
AN ORGANIZATION, FAMILY IS AN EMOTION and FAMILY IS A PLACE are the
most frequently used ones in Turkish. As a result of the study, it was seen that
individuals used conceptual metaphors related to family in order to explain the
establishment and sustainment of the family and the impact of the family on the
individual's world of thought and life.

Keywords: 3-5 Family, Metaphor, Conceptual Metaphor.
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Tiirkgede Aile Kavramiyla flgili Kavramsal Egretilemeler

GIRIS

Kavramsal Egretilemeyi en temel sekilde bir kavramin veya deneyim alaninin, bagka bir kavram
veya deneyim alani araciligiyla ifade edilmesi olarak tanimlamak miimkiindiir. Lakoff ve
Johnson tarafindan ilk kez 1980 tarihinde ortaya atilan Kavramsal Egretileme Kurami, zihindeki
kavram sisteminin egretilemeler yoluyla yapilandigimi ve dis diinyada yer alan nesnelerin ve

edinilen deneyimlerin algilanmasmin egretilemelere dayali olarak gerceklestigini savunur
(Ispirli, 2012; Pegenek, 2015).

Lakoff ve Johnson, Kavramsal Egretileme Kurami kapsaminda kavramsal egretileme ve dilsel
egretilemelerin birbirinden farkli 6zelliklere sahip oldugunu savunur. Kurama gore dilsel
egretilemeler yalnizca somut dilsel ifadelerden meydana gelirken kavramsal egretilemeler
yalnizca dille smiurli degildir, bunun yanminda zihindeki kavram dizgesini sekillendiren
etkenlerden biridir (ispirli, 2012).

Aile, birbirlerine kan bagy, evlilik, evlat edinme gibi cesitli siire¢ ve iligkiler yoluyla baglanmus
insan topluluklarma verilen isimdir (Agdemir, 1991). Aileler, ortak bir ge¢mise sahip olma,
benzer gelenek ve davraniglari benimseme, aile iiyelerinin birbirlerine ve toplumun geri
kalanina kars1 sorumluluk sahibi olmasi gibi etkenlerle diger topluluklardan farklilik gosterir
(Baloglu, & Bulut, 2015). Ailenin soyut iligski ve duygu yapisi, insan hayatindaki giiclii ve stirekli
etkisi bireylerin egretilemeler yoluyla aile kavramini somutlastirma cabasi igine girmesine
neden olmustur. Bu ¢alismada, Tiirkgede yer alan aile egretilemelerinin farkli baglamlarda
incelenmesi ve orneklenmesi amaclanmaktadir.

KURAMSAL ARTALAN

Kavramsal Egretileme Kuramy, ilk kez 1980 tarihinde George Lakoff ve Mark Johnson'in Hayat,
Anlam ve Dil (Ing. Metaphors We Live By) isimli eserinde ortaya atilmig ve sonrasinda Kovecses,
Johnson ve Lakoffun gesitli ¢alismalariyla kuram genisletilmistir. Kavramsal Egretileme
Kuraminin temelinde soyut ve karmagik bir kavramin, somut ve algisal bir deneyim alanyla
eslegtirilmesi yatmaktadir. Egretileme; genellikle somut kavramin yer aldig kaynak alamn (ing.
source domain), soyut kavramin yer aldig1 hedef alan (ing. target domain) eslesmesi yoluyla olusur.
Bu eslesme yoluyla soyut kavram daha anlasilir bir duruma gelir (Evans, & Green, 2006; Hiraga,
2005, s. 5).

Lakoff ve Johnson (1980), egretilemelerin salt dilde degil, ayn1 zamanda bireyin diisiince ve
eylemlerinin temelinde yer alan kavramsal yapida da bulundugunu savunur. Egretileme
yapilar1 zihinde kavram sisteminin ingasma katkida bulunur; boylece kisi nesne ve siiregleri de
kavramsal egretilemeler yoluyla deneyimler (Pecenek, 2015).

Sozgelimi, bu ¢alismada da Ornekleri bulunan AILE BIR BINADIR egretilemesi, soyut bir
kavram olan AILE kavrammin, somut olan BINA kavrami iizerinden ifade edilmesinin
uzlagimsal bir yoludur. AILE BIR BINADIR egretilemesi; ailenin tipki bir bina gibi bir meydana
gelmesi icin bir siireg gerektirdigini ve nasil bir binanin olusmasini ve ayakta kalmasini saglayan
yapz taglar varsa; ailenin de kurulabilmesi ve siirdiiriilebilmesi igin gosterilmesi gereken bazi
tutum ve uygulamalar oldugunu gostermenin bir yoludur.

Egretileme siireciyle bilinmesi gerekenlerden biri de egretilemelerin tek yonlii isliyor
oldugudur. Ornegin ¢alismada ele aldigimiz AILE BIR BINADIR egretilemesini, BINA BIR
AILEDIR seklinde yeniden insa etmek miimkiin degildir (Cemberci, 2020).
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Sekil 1. AILE BIR BINADIR Kavramsal Egretilemesinin Sematik Gosterimi

BINANIN DIREGI ANNE, BABA

SEVGI, SAYGI

BINANIN TEMELI

BINA KURMAK EVLENMEK

YIKIM BOSANMAK

BINA KAYNAK ALANI AILE HEDEF ALANI

TURKCEDE KAVRAMSAL EGRETILEME iLE ILGILI CALISMALAR

Diinyada oldugu gibi tilkemizde de Kavramsal Egretileme Kurami ¢ok ilgi cekmis ve bu kurami
kullanarak farkli kavramlari inceleyen ¢alismalar yapilmistir. Yer kisiti nedeniyle biitiin bunlara
yer verilemeyecek olsa da bazi ¢alismalardan s6z etmek yerinde olacaktir. Tiirkge alanyazinda
dikkat ¢eken bir durum kavramsal egretileme ¢alismalarina konu olan kavramlarin genellikle
viicut parcalarindan olugmasidir. Bunun nedeni kavramsal egretilemelerin en temelde bedensel
deneyimlerimize dayanmasidir. Sozgelimi, Bag (2015), duygu durumlarmnin viicut parcalar
yoluyla kavramsallastirilmasini ele aldig1 doktora ¢alismasindan sonra, yine viicut pargalarma
odaklanmis ve goz (Bas, 2016; Bas, 2021), ciger (Bas, 2018) gibi viicut parcalariyla kurulan
deyimleri incelemistir. Celik (2017) de ¢alismasinda duyu organlariyla kurulan deyimlerin
ozelliklerini ele almistir. Benzer bigimde Ozer (2017) kulakla ilgili egretilemeleri incelerken,
Demir (2019) Tiirkge ve Almancada ag1z kavramiyla olusturulan deyimleri karsilastirmali olarak
ele almustir. IThan (2019) Tiirkce organ adlarmi yonelim egretilemeriyle iliskilendirmistir. Bas ve
Biiytikkantarcioglu (2019) viicut parcalari igeren deyimlerde {iiziintii egretilemelerini ele
almislardir. Kavramsal egretileme kuramiyla yapilan ¢alismalarda viicut parcalarinin disinda
duygu durumlar da siklikla incelenmektedir. Bas (2015), Bas ve Biiyiikkantarcioglu (2019)
tiztintii duygusunu incelerken, Arica-Akkok (2017) ofkeyle ilgili egretilemeleri ele almistir. Aile
kavramina iligkin alanyazinda yalnizca bir ¢alisma bulunmaktadir.

Agis (2017) Tiirkge ve Yahudi Ispanyolcasinda anne, baba, kardes, cocuk gibi aileyle ilgili
kavramlar1 iceren deyimler yoluyla Tiirk ve Tiirkiye’de yasayan Sefarad Yahudi toplumunun
aileye iliskin kavramsal egretilemelerinin kiiltiirel etkilesim dolayisiyla benzestigi sonucuna
ulagmustir. Cok kiiciik bir kismini burada sundugumuz Tiirkge ¢alismalarda goriilen egilim
genellikle viicut parcalar iceren deyimlerin kullanilmasidir. Atasozii ve deyimlerin dogalar:
geregi egretilemeli olmasi kaginilmazdir. Bu yonleriyle bireylerin ve toplumlarin kavramsal
yapilarini sergilemeleri agisindan 6nemli olsalar da dilde atasozii ve deyimler disinda kalan
dilsel egretilemelerin arkasinda yatan kavramsal egretilemelerin de arastirilmasi gerekmektedir.
Bu dogrultuda ¢alismamiz Tiirk¢ede aile sozciigiinii iceren dilsel ifadelerin arkasinda yatan
kavramsal egretilemeleri giinliik dil olarak kabul edebilecegimiz Eksi Sozliik girdileri {izerinde
incelemeyi amaglamaktadir.
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YONTEM VE VERI TABANI

Bu calismada veri kaynag: olarak tiiriiniin ilk 6rnegi olarak kabul edebilecegimiz bir katiliml
sozliik olan Eksi Sozliik gevrimigi platformunda “aile” basligr altinda 1999-2023 tarihleri
arasinda yazilmig girdiler kullanilmustir. Eksi Sozliik yazarlarmin aile baghg: altina yazdig:
toplamda 1041 girdi; Phyton programlama dili kullarularak yazilmis bir kaziyiciyla (Ing.
scraper) otomatik olarak ve girdilerin tarihsel siralamasma uygun sekilde Microsoft Word
dosyasina aktarilmigtir. Bu girdilerin icinden egretileme ifadeleri bulundurdugu belirlenen
toplamda 956 6rnek, ¢alismanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Calismanin ornekleminde yer alan verilerin elde edilmesi igin Eksi Sozliik ¢evrimigi sozliik
platformunda yer alan 1041 girdi iginden egretilemelerin belirlenmesi amaciyla nitel bir
¢oziimleme yontemi olan belge incelemesi yontemine basvurulmustur. Belge incelemesi
yontemi; arastirma verilerinin birincil kaynaklardan cesitli belgelerden toplanmasi ve
aragtirmanin amaci baglaminda incelenmesi olarak tanimlanir (Sak vd., 2021).

BULGULAR VE TARTISMA

Eksi Sozliik ¢evrimigi sozlitk platformunda aile bashigr altinda 1999-2023 tarihleri arasinda
yazilmis toplamda 1041 girdi bulunmaktadir. Bu girdilerin iginden belge incelemesi yontemi ile
egretileme igeren girdiler belirlenmis ve egretilemelerin kullanimina iliskin toplamda 956 6rnek
kullanima rastlanmistir. Orneklemde yer alan ifadeler, baglamlarina gore biitiinciil bir sekilde
incelenerek ¢esitli kavramsal ulamlar altinda smiflandirilmistir. Calismada yer alan
egretilemelerin ulamlar1 ve her ulamda yer alan 6rneklerin sayisi1 Tablo 1’de belirtildigi gibidir:

Tablo 1. Aile kavramina iliskin egretilemelerin simiflandirilmast

AILE BIR BINADIR 340
AILE BIR KAPTIR 188
AILE BIR ORGANIZASYONDUR 98
AILE BIR DUYGUDUR 94
AILE MEKANDIR 52
AILE INSANDIR 42
AILE AGIRLIKTIR 40
AILE BIR YOLCULUKTUR 15
AILE TATTIR 14
AILE ALANDIR 13
AILE PARADIR 12
AILE BIR BITKIDIR 10
AILE BIR HASTALIKTIR 8
AILE SIGINAKTIR 7
AILE HAPISTIR 6
AILE SANATTIR 6
AILE SAVASTIR 4
AILE BIR HAYVANDIR 3
AILE YIYECEKTIR 3
AILE BIR BILGISAYARDIR 1
TOPLAM 956
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Aileyi en genel sekilde; birbirleri ile evlilik, kan bag, evlat edinme gibi iligki ve siirecler yoluyla
baglanmis, ayni evi paylasan veya birbirleri ile siirekli iletisim ve etkilesim icinde olan insan
topluluklar1 olarak tanimlamak miimkiindiir (Agdemir, 1991). Bireyler, diinyaya geldikleri
andan itibaren hayatlarinin biiyiik ¢ogunlugunu aileleri ile gegirir, bu siire zarfinda ayni evi
paylastig ve etkilesim i¢inde bulundugu aile tiyelerinin davranislarindan oldukga fazla etkilenir
ve bu davraniglarin uyandirdig etkilerle uyumlu olarak aile iiyelerine kars1 giiglii hisler besler.
Aile ayni zamanda bireyin ilk egitimini aldig1 ve temel davramis kodlarimi edindigi ve
uygulamaya basladig: yerdir, bu nedenle ailenin bireyin diisiince diinyasmin sekillenmesinde
biiyiik bir rol tistlendigi goz oniinde bulundurulmalidir (Dogrucan & Yildirim, 2020). Aile
kavramimnin insan hayatinda bu denli biiyiik bir yere sahip olmasi ve kisinin diisiince ve
davranis diinyasmin sekillenmesindeki yadsinamaz etkisi, soyut bir kavram olan ailenin
anlasilmasi ve anlatilmasinda egretilemelerin kullanimini beraberinde getirir. Bireyler aileyi
tanimlarken kullandiklar1 egretilemelerde genellikle ailenin kapsayic1 yapisini, ailenin bireyler
tizerinde biraktig1 duygusal etkileri veya ailenin olusmasi ve siirdiiriilmesinde yer alan siiregleri
vurgulama ihtiyaci hissetmiglerdir.

Caligmanin veri tabaninda yer alan egretilemeler, kavramsal olarak toplamda 20 ulam altinda
toplanmis ve her egretileme calismada yer alan dilsel egretilemeler yoluyla agiklanmisgtir:

AILE BIR BINADIR

AILE BIR BINADIR kavramsal egretilemesi, toplamda 340 goriiniim ile galigmamizin veri
tabaninda kullanimina en sik rastlanan yapidir. Ailenin yapi tagi, ailenin temeli, ailenin
kurulmasi, yikilmasi, ¢dkmesi gibi ifadelerin kullanimy, ailenin insa edilen, kurulan, yikilan bir
bina oldugunu belirtmesi nedeniyle BINA alani ile eslesmesini saglar. Bu egretilemenin kaynak
alan1 BINA, hedef alan1 ise AILE olarak kabul edilebilir. Calismanin veri tabar icinde AILE BIR
BINADIR egretilemesine iliskin goriilen bazi 6rnekler asagida verildigi gibidir:

1. toplumun temeli, temeli insa ederken malzemeden kagmamali
2. genelde kuramn bagina yikilir

1 6rneginde aile, toplumun temeli olarak tanimlanmis ve tipk: bir yap: gibi temelinin saglam
olmamas: durumunda yikilacagl sezdirilmistir. 2 orneginde ise aile kavrami, kurulmas: ve
yikilmas: gibi yapilara 6zgii durumlar tizerinden yap1 kavramu ile eslestirilmistir.

AILE BIR KAPTIR

AILE BIR KAPTIR kavramsal egretilemesi galismanin veri tabaninda toplamda 188 goriiniim ile
en sik rastlanan ikinci egretilemedir. AILE; bireylerin iginde bulundugu, girilen, gikilan ve iginde
gesitli birey ve kavramlari barindiran bir kavram olmasi nedeniyle KAP kaynak alani ile siklikla
eslestirilmistir. Bu nedenle ailenin icinde olmak, disinda kalmak/birakilmak, ailede barinmak
gibi kullanimlarda aile kaynak alani, kap hedef alani ile eslestirilebilir. Calismanin veri tabani
icinde aile kaptir egretilemesine iligkin rastlanan bazi 6rnekler asagida verildigi gibidir:

3. igreng sirlar barindirir. her zaman kotii olaylari saklama ve reddetme refleksi vardir.
4. sadece oyledir, icindekilere 6zgiidiir.

Yukarida verilen 3 Orneginde, aile kavraminin; barindirma ve iginde saklama Ozellikleri
bakimindan kap kaynak alani ile eslestirildigi goriilebilir. 4 6rneginde ise aile kavrami benzer
sekilde i¢inde bireyleri barindirma 6zelligi ile ilgili olarak kap kaynak alani ile eslestirilmistir.
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AILE BIR ORGANIZASYONDUR

Aile kavrami; yonetim, isletme, iktidar ve giig iliskilerinden yola ¢ikarak organizasyon kavram
tizerinden tanimlanmaktadir. Aile kurumu, ailenin yonetilmesi, ailenin isleyis sistemi, ailenin
toplumsal Orgiitlenmesi, ailenin Ogretici olmas1 gibi Ornekler, aile organizasyondur
egretilemesinin  goriildiigti  kullanimlara Ornektir. Calismada aile organizasyondur
egretilemesinin goriildiigii toplam 98 kullanima iliskin baz1 6rnekler asagida verildigi gibidir:

5. "ozgiirlik” sakizini agizlarindan ¢ikarmayan insanlarin salvo atisindaki kurum.
6. Dbelirli bir yastan sonra bireyi fabrika ayarlarma dondiirmeye calisan bir drgiit.

Yukarida verilen 5 6rneginde yer alan egretilemede KURUM kavrami kaynak alan, aile ise hedef
alan olarak yer almaktadir. AILE; icinde yer alan bireylerin gérev paylagimi ve giig iligkileri
baglaminda KURUM ile eglestirilmistir. 6 6rneginde ise aile kavramy, i¢cinde yer alan bireyleri
etkilemesi ve bu bireylerin arasindaki paylagima dayal iliski bakimindan ORGUT kavramu ile
eslestirilmistir.

AILE BIR DUYGUDUR

Bireylerin ailelerine besledikleri yogun hisler, aile kavraminin tanimlanmasinda sik sik
duygularin kaynak alan olarak kullanilmasma neden olmustur. Bu nedenle AILE BIR
DUYGUDUR egretilemesi, toplamda 94 goriiniim ile calismanin veri tabaninda en sik rastlanan
tigiincii egretileme olarak yer alir. Bireylerin ailelerine karsi duyduklar1 sevgi, nefret, hayal
kiriklig1 gibi hisler veya ailelerin bireylerin {izerinde uyandirdiklar sansh veya sanssiz olma
durumlari, bu dilsel egretilemelerin ortaya ¢ikmasma neden olmaktadir. Calismanmn veri
tabaninda bu egretilemeye iligkin 6rnekler, asagida verildigi gibidir:

7. asla kizamadigim bir hayal kirikliGidr.
8. aile sevgidir mutluluktur aile her seydir

Yukarida yer alan 7 6rneginde, aile; bireyin ailesine iliskin hayal kiriklig1 hissini uyandirmasi
agisindan hayal kirikligr duygusu ile eglestirilmistir. 8 6rneginde ise aile, bireyde uyandirdig:
sevgi ve mutluluk hisleri ile iligkisi olarak, sevgi ve mutluluk kaynak alani ile eglestirilmisgtir.

AILE MEKANDIR

Bireylerin, aile kavramini; ailelerin i¢inde bulundugu mekanlar veya aile ile ilgili olarak sahip
olduklar1 deneyimlerin benzerini deneyimledikleri mekanlardan yola ¢ikarak tanimladiklar:
ornekler; AILE MEKANDIR egretilemesine 6rnek olarak gosterilebilir. Ailenin ev, yuva veya
gesitli duygularin deneyimlendigi bir ortam olmasi ve benzer kullanimlar bu egretilemeye 6rnek
olarak gosterilebilir. Calismada bu egretilemeye iliskin rastlanan toplam 52 6rnek kullanimdan
bazilar1 asagida verildigi gibidir:

9. seni anlarmus gibi yapan aslinda kandiran disardan 1sitmali sicak yuva

10. en bliytik kiirkgii diikkan.
9 orneginde, aile hedef alanda, yuva ise kaynak alanda yer almaktadir. Bu ornekte aile, ailenin
bireylerinin iginde yasadigl yuva mekan ile eslestirilmistir. 10 6rneginde ise kiirk¢ti diikkaru
kaynak alanda, aile ise hedef alandur.
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AILE INSANDIR

Bireyler, aile kavramini ailede yer alan bireylerin tiimii veya bir kismi {izerinden
tanimlayabilecegi gibi, farkli toplumsal konum ve rollere sahip bireyler {izerinden de
tanimlayabilir. Bu eslesmeler genellikle eslesmeye konu olan bireylerin tutum benzerliklerinden
kaynaklanir. Calismanin veri tabaninda sozliik kullamicilarmin aile kavramini anne, baba,
sevgili, cocuk, hasta, katil gibi insanlar iizerinden tammladiklari goriilmektedir. AILE
INSANDIR egretilemesine iliskin rastlanan toplam 42 kullanimdan bazilar1 agagida goriildiigii
gibidir:

11. asla terk edemeyecegin sevgili

12. tekerlekli sandalyedeki hastadir. Hep birileri ittirmelidir.

Yukarida verilen 11 6rneginde aile, kaynak alandaki sevgili kavramu ile terk etmenin zorlugu ve
duyulan hisler bakimindan eglestirilmistir. 12 6rneginde ise aile kavrami, kaynak alandaki hasta
kavramu ile “durmadan ilgi gosterilmesi ve destek olunmasi gerektigi” bakimindan eglestirilmis
ve bu durum “tekerlekli sandalye” ve “hep birileri ittirmelidir” ifadeleri yoluyla sezdirilmistir.

AILE AGIRLIKTIR

AILE AGIRLIKTIR egretilemesi, toplam 40 Ornek ile kullanicillarin aile kavraminm
tanimlamalarinda sik rastlanan egretilemelerden biridir. Bireylerin aile kavramini agirhik
kavramui tizerinden tanimladiklar1 6rneklerde, ailenin yiik olmasi, ailenin sirtta taginmasi, aile
iiyelerinden birinin (6rn. baba) ailenin tiim yiikiinii sirtlanmasi1 gibi benzer ifadeler yer
almaktadir. Calismanin veri tabaninda bu egretilemeye iligkin goriilen bazi ornekler asagida
verildigi gibidir:

13. bastan atilmasi gereken bir yiik

14. ama ne olursa olsun onlar benim ailem deyip yaptiklarin1 yutarsimiz. Sonra

omuzlarimzdaki yiik bliytr blytir, tasiyamazsimiz.

Yukarida goriilen 13 6rneginde aile kavrami kaynak alandaki yiik kavrami kullanilarak “bagtan
atilmasi gerekmek” durumunun benzerligi iizerinden eslenmistir. 14 6rneginde ise benzer
sekilde aile kavrami ve yiik kavraminin, bireyin omuzlarinda yiiklenmesi ve tagimasi gerekmesi
bakimindan birbiriyle eslendigi goriilmektedir.

AILE BIR YOLCULUKTUR

Calismanin veri tabaninda AILE BIR YOLCULUKTUR egretilemesine iligskin toplamda 15 adet
ornege rastlanmustir. Sozliik kullanicilar1 bu 6rneklerde aileyi tanimlamak igin “yol almak, yola
girmek, duraga varmak” gibi ifadeleri kullanmislardir. Bu ifadeler genellikle bir ailenin birlikte
gerceklestirdigi etkinlikleri ya da bireylerin ailenin meydana gelmesi siirecinde yasananlari
anlatmak i¢in kullanilmistir. Calismanin veri tabaninda bu egretilemeye iliskin bazi 6rnekler
asagida verildigi gibidir:

15. zor olacak anlamaniz ama ben yine de bu yola girdim artik.

16. oysa cehennemden 6nceki son duraktir aile

Yukarida yer alan 15 6rneginde, bireyin bir aile olusturma siireci, “yola girmek” ifadesiyle
tanimlanmistir. 16 6rneginde ise aile, bireyin kotii durumlar deneyimledigi bir mekan olarak
“cehennemden Onceki son durak” olarak tanimlanmustir.
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AILE TATTIR

Calismada AILE TATTIR egretilemesinin gdriiniimiine iliskin toplamda 14 adet Srnege
rastlanmistir. Sozliik kullanicilar: aileyi gesitli tatlar {izerinden tanimlarken “tatls, ac, eksi” gibi
kavramlardan faydalanmislardir. Calismanin veri tabaninda bu egretilemeye iliskin bazi
ornekler asagida verildigi gibidir:

17. limonata gibidir hem tatl: hem eksi.
18. 4.5 yildir okudugum iiniversiteyi bitiremeden birakmami anlayisla karsilamus tatl: bir
olusum."

Yukarida verilen 17 Orneginde aile kavrami, eksilik ve tatliik kavramlar1 {izerinden
belirlenmistir. Bu iki kavram; aile kavraminin bireylerde uyandirdiklar: hissin, tath ve eksi
tatlarinin uyandirdiklar: hislerle benzer olmasi bakimindan eslenmistir. 18 drneginde ise aile
“tath bir olusum” olarak tanimlanmuigtir.

AILE ALANDIR

Calismanin veri tabaninda, AILE ALANDIR egretilemesine iliskin toplamda 13 adet 6rnek
kullanimima rastlanmistir. Bu kullanimlarin ¢ogunda, “simnir ¢izgisi, simurlar, gizgiler, iistii ve
alt1” ifadeleri yer almaktadir. Bu egretilemeye iliskin bazi 6rnekler asagida goriildiigii gibidir:

19. fedakarlik yapman gerektiginde ¢izip gecemedigin, iistiine basamadigin taraf.
20. ailemizin ¢izdigi simirlar igerisinde debelenerek kendimizi kabul ettirmeye calisirken
degil bu simirlar: biiytik bir cesaret gosterip astiktan sonra kazanilir.

Yukarida verilen 19 6rneginde, aile, “cizip gegilemeyen” ve “iistiine basamadigin” ifadeleri
kullarularak tanimlanmistir. Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak aile ile alan arasinda ailenin
“kars1 gelinemeyen ve belirli sinirhiliklar: olan” 6zellikleri bakimindan esleme saglanmistir.

AILE PARADIR

Calismanin veri tabaninda AILE PARADIR egretilemesine iliskin toplamda 12 Ornege
rastlanmistir. Sozliik kullanicilart bu 6rneklerde aileyi “hazine, en degerli varlik, zenginlik,
servet” gibi ifadeler kullanarak tanimlamislardir. Bu egretilemeye iliskin ¢alismaya konu olan
orneklerden bazilar asagida verildigi gibidir:

21. iyi bir aile, hayattaki en biiytik zenginlik
22. ama kavramin i¢ini bosaltip “0zgiirliik” naralarina onu harcamak kimsenin hakk: degil.

Yukarida yer alan 21 6rneginde aile, bireyin hayat1 boyunca sahip oldugu ve deger verdigi bir
kavram olmas1 bakimindan “zenginlik” kavramu iizerinden tanimlanmigtir. B 6rneginde ise
ailenin 6neminin bagka deger ve olgular tarafindan azaltildigin1 anlatmak {izere “harcamak”
ifadesi kullanilmistir. Bu 6rnekte ailenin, tipki para gibi harcanmas: ve tiiketilmesi bakimindan
para kavramiyla eglestirilmistir.

AILE BIR BITKIDIR
Calismanin veri tabaninda, AILE BIR BITKIDIR egretilemesine iliskin toplamda 10 ornege

rastlanmistir. Bu 6rneklerde genel olarak aile kavrammin tanimlanmasinda “kok” sozctigii
siklikla kullanilmistir. Bu egretilemeye iliskin bazi 6rnekler asagida verildigi gibidir:

23. aile seni besleyen kiktiir. kiklerin ne kadar saglamsa bu hayatta o kadar gtigliisiin.
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24. aile de boyledir. insanin kdkleridir. onu hayata hazirlar. bir insanin ailesi ile kurdugu
baglar ne kadar saglam ve derin ise o insanin serpilip hayatta varlik gostermesi o kadar
kolay oluyor.

Yukaridaki 23 Orneginde aile kavrami, dogrudan sekilde “bireyi besleyen kok” olarak
tanimlanmigtir. Bu tanimda aile kavrami kaynak alan olan bitkilerin 6zellikleri ve ailenin bireyi
besleyici ve destekleyici eslestirilerek somutlastirilmistir. 24 6rneginde ise benzer sekilde insan
bir bitki, aile ise o bitkiyi besleyen ve hayatta tutan bir kok olarak tanimlanmistir.

AILE BIR HASTALIKTIR

Calismanin veri tabaninda AILE HASTALIKTIR egretilemesine iliskin toplamda 8 oOrnek
kullanima rastlanmigtir. Bu 6rneklerde sozliik kullanicilarinin; aile kavramini mikrop, viriis,
bakteri gibi hastaliga neden olan organizmalar, tiimor gibi kétii huylu dokular ve kanser, veba
gibi agir hastaliklar tizerinden tanimladiklar1 goriilmiistiir. Bu egretilemeye iliskin veri
tabaninda yer alan 6rneklerden bazilar1 asagida verildigi gibidir:

25. les kokulu bir mikrop boyle kan kusturan, insanin igini sinsice sarip ¢iiriiten
26. aile kanserdir. toplumun en kiigtik, en zehirli parcasina aile denir

Yukarida yer alan 25 6rneginde aile; hastalik olusumuna neden olan ve insan biinyesini yikima
ugratan bir mikro organizma tizerinden tanimlanmaistir. Burada aile ve hastalik kavramlarinin
“insana zarar verme, bedensel yikima neden olma” oOzellikleri iizerinden eglestirildigi
goriilmektedir. 26 orneginde ise aile, oncelikle dogrudan sekilde kanser kavrami iizerinden,
sonrasinda ise “zehirli” sozctigii kullanilarak tanimlanmigtir. Bu durumda aile kavrami hem bir
hastaligin kendisiyle hem de hastaligin olusmasina neden olan bir durumla benzer 6zellikler
gostermektedir.

AILE SIGINAKTIR

Calismanin veri tabaminda AILE SIGINAKTIR egretilemesine iliskin toplamda 7 adet 6rnek
kullanima rastlanmigtir. Sozliik kullanicillar1 bu 6rneklerde siklikla aileyi, aile {iyelerinin
birbirlerini korumalar1 ve zor durumlarda birbirlerinin ¢ikarin1 gozetmeleri nedeniyle “kale,
siginilacak yer, saklanacak yer” gibi ifadeler kullanarak tanimlamislardir. Bu egretilemeye
iliskin ¢alismanin veri tabaninda yer alan 6rneklerden bazilar1 asagida verildigi gibidir:

27. aile, krallarin bile giremedigi bir kaledir
28. medet umabilecegimiz, hi¢ degilse siginabilecegimiz nihai merci

Yukarida verilen 27 6rneginde aile, icindeki tiyeleri dis etkenlere karsi korumasi 6zelligiyle
iligkili olarak “kale” kavramu tizerinden tanimlanmistir. 28 6rneginde ise aile, dogrudan sekilde
bir kavram iizerinden tanimlanmamus, ancak ailenin, iiyelerinin kotii zamanlarda, dis etkenlere
karsi icine sigimabilecegi bir yer oldugu bilgisi verilmistir.

AILE HAPISTIR

Calismanin veri tabaninda AILE HAPISTIR egretilemesine iliskin toplamda alti Ornege
rastlanmistir. Bu Orneklerde sozliik kullanicilarinin ailenin “bireyi iginde tutsak eden,
ozglrliigiinii engelleyen ve yapmak istediklerinden alikoyan” 6zelliklerini 6n plana gikartan
tanimlamalar yaptig1 goriilmiistiir. Bu egretilemeye iliskin ¢alismaya konu olan 6rneklerden
bazilar1 sunlardir:

29. ¢ogu zaman hayatinizin en biiytiik prangasidir.
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30. aile icindeki her birey isboliimii geregi iizerine yliklenen gorevi yerine getirmekle
ylikiimlii dahasi hiikiimliidiir.

Yukaridaki 29 orneginde aile kavrami, “bireyin 6zgiirliiklerini kisitlamasi ve bireyin ontinde
engel olusturmas1” Ozellikleri bakimindan, mahkumlarin hareket kabiliyetlerini kisitlamak
lizere ayaga takilan bir tiir kelepge olan pranga kavramu tizerinden tanimlanmistir. 30 6rneginde
ise aile, “icinde yer alan iiyelerin belirli sorumluluklar1 yerine getirmeye zorunlu olmas1”
bakimindan, “hiikiimlii” kavrami tizerinden tanimlanmistir. Bu durumda aile kavrama ile hapis
kavrami arasinda eslesme oldugu goriilebilmektedir.

AILE SANATTIR

Calismanin veri tabaninda sozliik kullanicilarinin aileyi “hikaye, masal, sinema, tiyatro” gibi
sanat dallari ve sanat eserleri {izerinden tamimladiklar1 goriilmiistiir. AILE SANATTIR
egretilemesine iliskin veri tabaninda yer alan baz1 6rnekler asagida verildigi gibidir:

31. pek de begenilmedigi halde, devam filmleri sonsuz sayida bulunan sikic: film. her tiirii
mevcuttur ve her tiirii muhakkak sikicilagacaktir.

32. otuzumdan sonra ellerimle, emegimle, sevgim, saygim, sadakatim, agkim ve tutkumla
yapimna ortak oldugum eserdir. ¢ok giizel oldu be.

Yukaridaki 31 orneginde aile, siirekliligi, farkli gesitlerinin mevcut olmasi ve benzer konular
etrafinda sekillenmesi bakimindan film kavrama tizerinden tanimlanmstir. 32 6rneginde ise aile;
birey tarafindan olusmas: siirecinde gosterilen ¢aba bakimindan eser kavrami iizerinden
tanimlanmistir.

AILE SAVASTIR

Calismanin veri tabaninda toplamda dort 6rnekte yer alan AILE SAVASTIR egretilemesinde
kullanicilar aileyi, i¢cinde bulunan bireyleri dis etkenlere kars1 korumasi veya tam tersi sekilde
icindeki bireylerin maddi veya manevi ¢okiisiine zemin hazirlamasi 6zellikleri bakimindan
“ordu, terdr, mayin tarlas1” gibi ifadeleri kullanarak tanimlamislardir. Bu egretilemeye iligkin
calismaya konu olan 6rneklerden bazilar1 asagida verildigi gibidir:

33. aile ordumu arkamda goren karanlik ruhlularin korkuyla kiigtiliip yok oluslarini izlemeyi
¢ok seviyorum
34. aile bir mayn tarlasidir

Yukarida yer alan 33 6rneginde aile, icindeki bireyleri disaridan gelebilecek olan tehditlere kargi
savunan Ozelligi bakimindan ordu kavrami {izerinden tanimlanmustir. 34 orneginde ise aile,
beklenmedik yikimlara yol agma ihtimalini barindirmasi bakimindan mayin tarlas1 kavram
tizerinden tanimlanmuisgtir.

AILE BIR HAYVANDIR

Calismanin veri tabaninda bu egretilemeye iliskin toplamda dort kullanima rastlanmustir.
Sozliikk kullaniclart bu 6rneklerde aileyi “kanatlar1 altina almasi ve ahtapot gibi kollarmin
arasina almasi” gibi hayvanlara 6zgii 6zellikler iizerinden tanimlamiglardir. Calismanin veri
tabani i¢cinden aile hayvandir egretilemesinin kullanimina iligkin iki 6rnek asagida verilmistir:

35. aile, sirtimizdaki kanatlardir. kimi kanatlar sirtimizda agilmadan durur 6yle agirlik yapar.
kimi kanatlar tim gorkemiyle agilir, ucarsin. kimi kanatlar hi¢ agilmamustir. kimi kanatlar
kiriktir. kimi kanatlarim Gstiinti ortmiistizdiir. gormemek icin. kimi kanatlar ayr1 yone
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ugmak ister. kimi kanatlar: koparip atmak isteriz. tiiylerinin ucu keskindir. kimi kanatlardan
engel sanip kagariz. kimi kanatlar agir agir agilir. kimi kanatlar birden bire kiriliverir."

36. aile: su kollarmdan bir tiirlti kacamadigimiz ve belki de derinlerde bir yerlerde kagmay1
istemedigimiz sevgili ahtapot...\"*"

Yukaridaki 35 6rneginde ailenin bireyler {izerindeki etkisini anlatmak igin aile “sirtimizdaki
kanatlar” olarak tanimlanmistir. Hayvanlara 6zgii olan kanat sahibi olmak, kanat a¢mak,
kanatlar1 kullanarak ugmalk, tiiylii olmak gibi 6zellikler bakimindan aile kavrami, kaynak alanda
yer alan hayvan kavramu ile eslesmistir. 36 orneginde ise aile, dogrudan sekilde “kollarindan
kagilamayacagl” nedeni ile ahtapot ifadesiyle tanimlanmis ve bu nedenle aile kavramu ile
hayvan kavrami arasinda eslesme saglanmaistir.

AILE YIYECEKTIR

Calismanin veri tabaminda, AILE YIYECEKTIR egretilemesine iligkin ti¢ 6rnek kullanima
rastlanmistir. Bu Orneklerde sozliikk kullamicilar aileyi; bireylere yasattigi deneyimler
bakimindan “kegiboynuzu, ¢ekirdek ve tadindan yenmeyecek bir sey” ifadelerini kullanarak
tanimlamiglardir. Bu egretilemeye iligkin veri tabaninda yer alan iki 6rnek asagida verildigi
gibidir:

37. kegiboynuzu gibidir. iki dirhem geker i¢in, tonla kabugu kemirmeniz gerekir, ama o bir gidim
bal gelince "ehe ehe ama ¢ok giizel" dersin...halbuki, don bak geriye, o iki dirhem bal igin
kag kabuk var ardinda?

38. olmazsa olmazdir. iyi ise tadindan yenmez diyecegimdir.

Yukarida yer alan 37 0rneginde aile, bireylerin ailelerinden elde edecekleri maddi ve manevi
faydalar ugruna gosterdikleri ¢abanin ¢oklugu bakimindan kegiboynuzu ifadesi {izerinden
tanimlanmistir. Bu durumda kaynak alanda yer alan aile kavrami, hedef alanda yer alan yiyecek
kavramu ile keciboynuzu ifadesi tizerinden eslesmistir. 38 6rneginde ise aile, bireylere yasattig1
olumlu deneyimleri ifade etmesi amaciyla “tadindan yenmez” ifadesiyle tanimlanmigtir. Aile
kavramy; yiyeceklere 0zgili olan tadi olma ve tiiketilme Ozelliginin benzerligi bakimmdan
yiyecek kavramu ile eslesmistir.

AILE BIR BILGISAYARDIR
Calismada, AILE BIR BILGISAYARDIR egretilemesine iliskin yalnizca bir 6rnege rastlanmistir:

39. bir aile aslinda sizin sunucu(server) yedeklemeniz(backup) gibidir. sunucunuz hacklense de
ana kartiniz yansa da belleginiz bozulsa bile arkanizda bir yedeklemenin oldugunu bilmek
size bir rahatlik verir. yani backuplarinizi sevin ve onlar1 koruyun.

Bu oOrnekte “aile, bireylerin hayatinda her zaman bir koruma mekanizmasi olarak yer almasi
bakimindan bilgisayarlara 6zgii olan sunucu ve sunucu yedeklemesi (server back-up) ifadesi
tizerinden tanimlanmistir. Bu durumda hedef alan olan aile kavraminin, kaynak alan olan
bilgisayar alani ile eslestigini gormek miimkiindiir.

SONUC

Bu calismada, Tiirkgede yer alan aile egretilemeleri, Lakoff ve Johnson'in Kavramsal Egretileme
Kurami kapsaminda incelenmistir. Bu amagla Eksi Sozliik ¢evrimici sozliik platformunda yer
alan 1041 girdiden egretilemeli ifadelere rastlanan toplamda 956 6rnek kullanim belirlenmistir.
Bu 6rnek kullanimlar, baglamlarina ve kavramsal 6zelliklerine gore incelenmis, nu incelemenin
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sonucunda toplamda 20 kavramsal egretileme ulami altinda ele alinmistir. Belirlenen kavramsal
egretilemeler iginde aile yapidir egretilemesi, toplamda 340 ornek kullanum ile sozliik
kullanicilarinin aileyi tanimlarken en sik bagvurduklar: egretileme olurken; aile bilgisayardir
egretilemesine iliskin yalnizca bir 6rnek kullanima rastlanmistir. Calismanin veri tabanindan
elde edilen bulgular dogrultusunda Tiirkgede aile egretilemeleri, kullanim sikligima gore su
sekildedir: AILE BIR BINADIR, AILE BIR KAPTIR, AILE BIR ORGANIZASYONDUR, AILE
BiR DUYGUDUR, AILE MEKANDIR, AiLE INSANDIR, AiLE AGIRLIKTIR, AILE BIiR
YOLCULUKTUR, AILE BIR TATTIR, AILE ALANDIR, AILE PARADIR, AILE BIR BITKIDIR,
AILE BIR HASTALIKTIR, AILE SIGINAKTIR, AILE HAPISTIR, AILE SANATTIR, AILE
SAVASTIR, AILE BIR HAYVANDIR, AILE YIYECEKTIR, AILE BIR BILGISAYARDIR.

Caligmanin veri tabaninda yapilan incelemelere gore sozliik kullanicilarmin biiyiik ¢ogunlugu;
aileyi tanimlarken aile {iyelerine kars1 duyduklar: olumlu ve olumsuz hisleri, ailenin diisiince
yapisina ve kisinin hayatina olan etkisini, aileyi meydana getirme ve aileyi saglikli bir sekilde
stirdiirmenin yollar1 ve zorluklari temel aldig1 ve egretilemeler yoluyla ailenin sdzii gecen soyut
stireg ve Ozelliklerini somutlagtirma yoluna gittigi gortlmiistiir.

Calismanin veri tabaninin Eksi Sozliik yazarlarimin girdileri {izerinden segilmesi bir yandan
Tiirkgede aile egretilemelerinin zaman igerisinde degisimini gormek, bu egretilemelerin gesitli
baglamlarda, farkl kisiler tarafindan kullanimini gézlemlemek igin iyi bir veri havuzu olustursa
da, calismanin Tiirkce anadili konusucularinin oldukga kisitl bir boliimiiyle ve ¢evrimigi bir
platform {izerinden yapildig1 ve bu nedenle Tiirkcede yer alan aile egretilemelerinin tiimiine
iliskin bir genel bir fikir sunmayacag1 goz oniinde bulundurulmalidir.

Eksi Sozliikteki verilerle ve yalnizca aile kavramiyla iligkili olarak yiirttiigiimiiz calismamizin
baska calismalarda farkli kavramlar igin farkli bir veri tabami kullamilarak yinelenmesi
miimkiindir. Bunun disinda, biligsel dilbilim alaninda kavramsal egretileme disinda
diizdegismece, tersinleme gibi olgularn da bulundugu goz 6niinde bulundurularak farkl
calismalar yapilabilir. Ayrica, aile kavrami biligsel dilbilim alaninda Kavramsal Egretileme
Kurami disindaki kuramlarla da ¢alisilarak farkli bakis agiklarinin yansitacag: farkli durumlar
ortaya konabilir.
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